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للاسناذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


تنخ الأمم المنحدة بعض الموضوعات التى لها أهمية عامة » وتحأول 
ان نثير الاهتمام الدولى بهذه الموضوعات عن طريق تخصيص عام بأكيله تقدم 
فيه البحوث والدراسات المتعلقة بالموضوع فى كل بلد من البلاد > وتخطط 
فيه المشروعات التى تنهض به »© وبذلك تثير اهتمام الرأى العام » وتحفئز 
الحكويات والعاماء:والقبراء ورجال 'النياسة والتكن :الى 'اعطاء ميد بين 
المناية بالموضشوع الذى يخصص له العام الدولى حتى تتكاتف الدول على 
تحقيق أهدافها من مثل هذه الدراسات والمشروعات .. 


وقد سبق أن خصصت الامم المتحدة عام ./19137 عاما دوليا للتربية " 
واصدرت حيفة الثربية بتلك المتاننة ( عكد توفيين :“98ة غ عفدا خاما 
أسهايا من الصحيفة فى الاحتفال بهذه المناسبة وذلك بقصد تركيزا الاهتمام 
على جائب هام من جوانب التربية فى مصر »© رآينا أن نسلط الأضواء عليه 
بقصد السعى الى تحسين هذا الجانب ويقصد توجيه الانظار: الى وجوب 
العيل الدائب لتقدمه وكان الموضوع الذى اختير فى ذلك الوقت هو موضوع 
التربية فى عصر العلم والتكنولوجيا وما يجب أن تتميز' به التربية مى عصر 
الآلة وعصر الذرة وعصر غزو الفضاء وعصر الحسابات الالكترونية وعصر 
الانتاح الوفير .. الخ . 


علي اقتراح تقدمت به سيدة مصر الأولى منذ عامين فى الاجتماع الدولى الذى 
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عقد بالمكسيك اناسهة الاحتفال بالعام الدولى للمرأة فوافقت الامم المتحدة 
على تخصيص العام الحالى للطقولة وتسليط الأضواء على أهمية رعاية 
الأطفال صائعى المستقبل فى أية أمة بما يجعل منهم الوسيلة الفعالة فى 
انناج القوى البشرية القادرة على خلق عالم أفضل فى المستقبل » وتكوين 
مجتمعات أسعد حالا من عالمنا الذى يثوبه التناقضس والاضطراب فى كثير 
م نأتحاء العالم » فبينما تجد الانتاج الوفير فى بعش المحتمعات نجد أيضا 
الفقر والجو عفى مجتمعات أخرى »2 ويدلا من أن توجه الآلات والمصانع 
لانتاج ما يسد حاجة الانسسان فان الانتاج الحربى للدمار والهلاك ما زال 
يحدث بتزايذ زهيب »© وبينما تدعو الاديان والقيم الاتسانية الى المحبة 
والتفاون + تمد آن الناتين:واكزاهية والبعتاء فى العن كفن التلاعاك 
يق كقير مق الدول المختلفة #:وآذا اشضن الحال على هذا امتوال فان منورة 
المستقبل للبشرية تددو قاتمة © بل يخشى كثير من المصلحين الاجتماعيين أن 
تؤدى هده الأوضاع الى القضاء على المدنية الحديثة التى استحدثها الانسان 


ولعل رعاية الطفولة وتوجيه أجيال المسيقبل الوجهة السمسليية 
وتنشئتهم تنشئة صالحة على اسسسى تربوية وعلمية هو الآمل فى اسستمرار 
تقدم الجنس البشرى ٠.‏ ش 


ويقترد العدد الحالى من الصحيفة مساحة تبرز الاهتمام بالجوانب 
التربوية فى اعداد الطفولة للمستقبل »> فان رعاية الطفولة لها جوانب 
متعددة ومتنوعة قد تبدأ برعاية الام أثناء الحمل بل وبالقحص الطبى للابوين 
.قبل الحمل ثم توقير الرعاية الصحية والجو الأسرى اللائم للطفل فى 
ستواته الأولى وفى طقولته المبكرة وفى طفولته المتآخرة » وتحن هنا نركز 
على أهمية توجيه التعليم لخدمة أطفالنا فى اطار الاهداف العامة التى نسعى 
لتحقيقها لحياة أفضل أكتثر اشراقا وأمل فى مستقيل أكثر أزدهارا > واول 
ما يتبادر الى ذهن المهتمين بالتربية والتعليم فى هذا الصندد هو اعطاء 
كل طفل فى المجتمع حقه الكامل فى الحصول على التعليم الملائم له » وعلى 
الرغم من أن'.الجهات المسئولة عن التعليم تخطط منذ سنوات وسئوات 
لتوفير هذا الحقّ لجميع أطفالنا » الا أن الأرقام الرسمية تدل على أن نسبة 


3 


لا يستهان بها من أطفالنا مازالت محرومة من هذا- الحق الذى اكدته الأمم 
المتحدة فى اعلانها لحقوق الانسان » فنسبة الالزام للالتحاق بالمدارس 
الابتدائية فى سسن السادسة مازالت حوالى 6م/ » والاكثر من هذا فان 
نسبة أخرى ممن يلتحقون بالمدارس يعودون فيتسريون منها يعد فكتيرهة 
وتنقطع صلتهم بالتعليم لسيب أو لآخر وقد نصل هذه النسبة الى أكثر من 
٠١‏ وبعملية حسابية بسيطة نجد أن ما يقرب من ربع عدد الأطقال فى 
الوقت الحاضر يحرمون من حقهم فى التعليم ٠‏ ولا يمكن أن نبرر ذلك بأن 
الدولة تهىء لهم الفرص المتاسسبة ولكنهم لا يستغلونها كما يجب .فلا شك 
فى ان للاوضاع الاقتصادية أو الاجتماعية الخاطئة يدا فى هذه النتيجة 
المؤسفة والنى يجب أن يكون العام الدولى للطفل حافزا لمجتمعنا بجميع 
مسئوياته على ايجاد الحلول التى نقضى على هذه الظاهرة بحيث يوفر لكل 
لفل الحق: القايزكى ‏ الفعليم العك وا «الذى اسنين: بالتعلم الالزامى أذ 
العيليم الانناتى ل فالظطفل الذى يرب دين الدريمة او االقى لا يلددق. بها 
أطخلا سس شنالة ذكل القره فى الأسرة أن يسيب الفباكل الى هد توخة 
فى أسرته أو لآى سبب آخر ‏ اقتصاديا كان أو صحيا أو اجتماعيا ‏ يجب 
أن تسسهم الحكومة والمجالس التشريعية والمجالس الشعبية المحلية والأحزاب 
السياسية والهيئات الاجتماعية الأهلية فى نوفير حق التعليم لكل طفل . 


ويجب أن ننبه هنا الى أن حق التعليم لا يعنى أن التعليم هو هدف فى 
ذاته بغض النظر عن أهميته أو مسستواه أو أساليبه انما نعنى هذ ابحق التعليم 
الذى يلائم الطفل والمجتمع ويستهدف تنمية الطفل وتئمية شخصيته واعداده 
لحياة كريمة ينتج فيها لخير غيره ولخير نفسه ويتعاون قيها مع غيره على 
أسعاد نفسه وأسعاد المجتمع الذى يتعامل معه » فمن المعروف أن التعليم 
السىء قد ينتج لنا جيلا يتشدق يبعض الألفاظ الجوفاء التى تعيها أدمغة 
ونفوس مريضة سقيمة التفكير مليئة بالانانية والحقد والميل الى الشر أكثر 
من الاتجاه نحو الخير : لذلك قان التعليم الذى يتيهنا اليه الاهتمام الدولى 
بعام الطفل يجب أن يكون هو التعليم الذى يحقق آمالنا مى مجتمع أسعد 
وأكثر رخاء وأكثر ايمانا واقدر على صناعة التقدم . 


وتجرى الآن فى وزارة التربية والتعليم دراسات وافية لتوجيه مناهج 
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التعليم الاساسى بما يحقق الاهداف المشار اليها . ونامل الا تنتهى هذه 
الدولى للطفل حائرًا لبذل مزيد من الجهد غى هذا الاتجاه . 


كما يجب أن يكون الحو المدرسى الذى ينشأ فيه الطفل جوا يتيح له 
فرصة النمو السليم » غفمن حق كل طفل أن يحسى باحترام الجميع لشخصيته 
وفرديته وخبرته وحاجاته وميوله ومشكلاته .. ال فلا يطفغى عالم الكبار 
على عالمه المحدود فيحد من نموه ويشعره بالكبت والاحباط والحقد والانانية. 
وأول درومى الديمقراطية الحقة القى نتمسك بها هو احترام شخصية كل 
مرد كانسان بغض النظر عن أى اعتبار آخر ٠‏ ومن البدهى أن حرية الفرد 
يجب الا تتعارض مع حرية الآخرين »© وانما يجب عن طريق التنظيم وعن 
طريق الاسلوب العلمى أن توفق بين حقوق جميع الأفراد فى المجتمع الواحد. 

وتعترف الديمقراطية التى يجب 1 نننشىء أطفالنا عليها بالفروق الفردية 
التى بين الاطفال » فكل طفل يحب أن يسير فى دراسته بالسرعة التى نلائم 
استعدادته وقدراته © كما أن توعية التعليم يجب أن تلائم ميول الطلفل 
ومواهبه وبيئته التى ينشأ فيها » فمع أهتمامنا بالعناصر المشتركة فى التعليم 
يجب أن يعطى كل طفل القدر والنوع الذى يلائمه » وذلك تحقيقا يدا 
تكافؤ القرص » كما يثسير به المبدأ الديمقراطى . 


كن هذا يقنين الن وجوب حباية الثالنا وحياية حتوقهم من التفسف 
الذى قد يتعرض له الأطفغال من بعض ال علمين غير الواعين بدورهم فى 
تنشئة الطفل » وهذا يذكرنا بأهمية العناية باعداد المعلم وأن يشهد العام 
الدولى للطفل حركة قوية لتطوير اعداد المعلم وخاصة للمرحلة الابتدائية 
وما قبللها ولرشع مستوى العاملين متهم فى الخدمة علميا ومهنيا عن طريق 
التدريب والتأهيل بمختلف الاساليب » والعمل على رفع مكانة العم اجتماعيا 
وماديا تتمكينه من القيام بدوره المهنى بأمانة وشرف واخلاص على اكمل 
وحصهة ٠‏ 

وقبل أن نختتم هذا التقديم نود أن نوجه أيضا اهتمام المسسئولين 
والرأى العام الى ضرورة العناية بحقوق الاطفال المعوقين والموهوبين فى 
المجتمع © فالطفل المعوق انسان لله حقوق ويجب أن ينال.من الرعاية ومن 


ف 


التعليم حظه كفرد فى المجتمع حتى يصيح عضوا نافعا ومئتجا يدلا من أن 


كما أن العام الدولى للطفل يجب أن يكون مناسبة لتوجيه النظر الى 
أهمية رعاية الموهوبين من الأطفال فهم ثروة لا تقدر » ويجب توجيهها » لأنها 
اذا أهملت فلن تفقد فحسب » بل قد يصيح الموهوب فى المجتمع الذى 
لا يتكيف معه شخصا ممعوقا ضرره أكثر من نفعه فى بعض الأحيان . 


' وقد قام المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى فى دورته السبابقة 
عا م1997 باحراء دراسة عن وسائل رعاية الأطفال المعوقين والموهوبين 
وقدم توصياته بذلك فى تقريره عن الدورة الخامسة الى السيد رئيس 
الجميهسورية . 


وسوف يثشمل هذا العدد بعض أأآتالات والدحراسات التى يقصد 
بها اثارة الاهتمام بالطفولة فى مجتمعنا » ونعيد فنؤكد لك أيها القارىغ 
العزيز أن هذا الاهتمام يجب أن يكون مستمرأ فلا يتوقف بانتهاء العام الدولى 
للطفل فى نهاية عام 19/4 كما اننا نامل أن هذا العدد يثير لدى القسراء 
الاعتمام بالتقدم للمنحيفة وللجهات المسئولة التى يتصلون بها المزيد منآرائهم 
وبحوثهم فى مجال رعابة الأطفال رجال الفد وعلماء المستقبل وأيل 
اللاكلن: :2 
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تقلت الفستية روصل اتا . 


للاستاد محمود النتوى الشال 
وكيل وزارة التربية والتعليم الأسبق 


يعقبر موضوع تقويم التربية الفنية بالمرحلة الابتدائية من أهم 

ف كان لوا عله البلطين أن ندا الا قش ين كن ودين وا ن يتأملوه 

من جوانيه المتعددة لتصل فى المختتم الى فكر منطور يسمح لنا بتوفير الفهم 

الحقيقى المتكامل لطبيعة العمل فى هذه المرحلة التى لا أظن أنها تثيت على 

حال أو تجمد على وضع بعينه » فهى أبدا متجددة ومتغيرة بحكم الظروف 

والعوامل الاجتماعية والسياسية » وبحكم التطويرات المتلاحقة فى ميادين 
التربية والتعليم والثقافة الانسانية والموجات العصرية . 


وفى أغلب الظن أن موضوع التقويم يستدعى أن نقهم فى المبتدا 
خصائص الطفل وميوله » ونقف على جوانئب شخصيته لنستطيع أن نزن 
أعماله ونقاطاته وزنا محكما يعتمد على الدقة وعلى التعييق فى فهم 
الطفولة المبكرة التى لا نستطيع حتى الآن أن نسير أغوارها تماما » أو أن 
نقف على البعد العميق من كنه هذه الشخصية. شخصية الطفل ‏ ومهما 
يبلغ المربون من دراسات مستحدثة »© ومهما يجتهد الباحثون فى طبيعة 
الطفولة وسماتها » فانهم لميتمكنوا بعد من التوصل الكامل الى حقيقة هذا 
الجوهر النفيس » والى فهم هذه النفسية التى نقودها ونعدها ل تقبل 
باسم © ولمستقيل مرجو مأمون المنال » الفهم الذى يمكن أن تقف عنده كل 
مناحى البحث والاجتهاد ,. 


وعلى الرغم من المباحث الكثيرة التى توالت » والتى قدمها لفيف من 
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الى أن فستزيد منئها ٠»‏ وأن نستطاع الكثير من آراء الياحثين المختصين الذين 
لهم دراية واسسعة ولهم مركزهم المرموق وشأنهم الملحوظ فى هذه المباحث 
تجاربهم وخيراتهم الآصيلة © نرجو | سن من 5 الى بعض الحقائق 
الحديدة التى تساعدنا فى تناول عمل الطفولة تناولا أمينا وصادقا وحريحا : 
ونخرجها عن اطارها الصحيح وهمسسها الرقيق 


ونحن نعلم أن الطفل طاقة جبارة هائلة من الحركة الدعوب ومن 
النقشاط المتجدد الذى لا ينى ولا يقف عند حد + وسواء كان هناك توجيه 
أم لم يكن ثمة توجيه ٠»‏ فان الطفل بطبيعته ويفطرنه ميال الى الحصركة 
والى العمل واللهو والانتاج مستعينا فى ذلك بكل ما يقع تحت نظره وبين 
يديه وفى محيطه : يتفعل بكل هذا ٠١‏ ويحاول أن يخلق شيئا يعبر به عن 
نفسه ويؤكد به ذاتيته . 


ومن هنا كان عمل الطفل عملا هاما ويعتير فى حد ذاته قمة عليا » 
وليسن ندابة عن" البدانات: كنا تمتو البمقن © اذا دوبيا هذة الأعيين > 
وهذه النتائج التى يقدمها الطفل » سواء كان ذلك تحت السيطرة الرسمية 
أم بمحض الصدفة » وفى المجال الخاص الذى ينطلق فيه مع انداده واقرانه» 
فائنا تجد أن ن الطفل بوسعه أن يبدع وأ ن يشكل وأن يعبر وأن بتخيل ما شساء 
له التخيل » وبوسعنا ايضا أن نجد فى اعماله ونشساطاته تلك » الكثير من 
القيم » والكثير من الاتجاهات التى دكرسناها ووعيتاها وفهمنا مخنوونها 
ومكنونها » ومن ثم نستطيع أن نأخذ بيده وأن نساعده ونذلل أمامه كل صعب: 
وكل شىء يعوقه عن أن يؤكد نفسه فى عمله . 

وطبيعة التربية الخنية أنها مادة أصيلة وحية يتدفع الطفل من خلالها 
فى تحقيق جوائب نفسه وأخيلته وذوقه ووجدانه » ومن ثم كانت ابتكاراته 
واعماله الفطرية الصميمة الخالصة النقية حرية أن تظفر بتقديرنا واحترامنا 
لها » والا نغمطه حقه فيها » فهى أعمال خليقة أن تلقى التأييد والتقفجيع )© 
وظقى الاعتمام المتصل منَا جميعا . 


ان كل ما يعيله | لطفل بوحى شعورة يجب أن يكون صوابا من وجهة 


أ 


تخلر البالغ الحقيقى المنمكن : لانه وهو يفعل ذلك » يفعله وهو مؤمن يقيمته 
واثق من صحة هذا العمل الذى يمارسه باستمتاع ورضا وانشراح وميل. » 
على أنه تعبير صادق ينبع من ذاته » ويؤديه بفكر معين ويعقلية خاصة 
ويشعور متميز يختلف عن شعور غيره وعن شعور البالغ الكبير يخاصة . 

أن السيفمن الكدن 1ق فشر تغل التلقن ييلع الاق وخ تترقة 
الخاضة ويرايه الشخسى وفق مستواه وعقليته وثقافته © فانه يظليه ظلبا 
بينا ء ويخرج به من سساحة الانفتاح الى دائرة الانفلاق » ومن ثم ييدو 
النأويل سقيما لا يتجه بنا الى البناء الحقيقى » والى وضع الطفل فى موضعه 
الصحيح » وحيث ينيغى أن يوضع ليشب عن الطوق على المنهج السليم 
والطريق السديد الأمين » وألا يعتريه ثىء من النقص » وأن نتيح الفرصة 
امام التلاميذ للتدرب على مختلف العمليات الأولية فى المجالات التى يفترض 
دراستها كحد أدنى من الخبرة العامة ؛ على أن يقوم كل منهم بالعمل بنفسه 
مع شعوره بتحمل المسئولية © وألا يتعدى دور المدرسس. التوجيه والارشماد 
ودقة الافراته والأقيسة ووكائفية «الداك مفهوم مقس و لحاس حمق د 
تتحقق ثقة المتعلم بنفسه من خلال العمليات الانشائية الابتكارية التى 
يمارسها . 


افدوافيفا جرفيو ان امس .كيلك ادزاك التمولة احفر في 
مجالاتها الرحية » وأن نسعى الى ذلك بالأهبة الحسنة وبالدراية المتسعة 
وبالاخلاص الموفور والفهم العميق وبالاطلاع المستمر وبالتزود اليومى من كل 
حدية كلم فى حتادين الثربية :الفثية ذات الفزوع التعيدة © ونيحب أن يكون 
واضحا أن ليسى هناك علم كامل أو نهاية للفن والعلم »ان العلم والفن كلاهما 
له باب مفقوح لمن يريد الدخول منه © ونافذة مفتوحة لمن يريد أن يطل 
منها » ولكن بحسينا أن نجتهد وأن تقدم أقصى طاقة ممكنةمن العمل »© فاذا 
توافر لدينا هذأ الاحساس الضمتى استطعنا أن نلفى الفوارق وآن تحطم 
. الحواجز' المصطنعة بين مادة دراسية ومادة أخرى » لا بد أن نحس أن جميع 
المواد على اختلافها : ومن ضمنها مادة التربية الفنية مواد اصيلة فى بناء 
المتغلم وفى تكويته واعداده © وأنه أذا فقد هذا الضرب من الاعداد كان 
تكوينه ناقصا ومبتورا وكان فى حاجة الى علاج والى مراجعة . 


ده 


كنا بحض أن ححة كزاية الفن الن قصين ناليس الفيل السكدة 
فى مختلف المواد الدراسية » والاحتفاظ بروح التقاليد الفنية للبيئة والارتباطط 
بها ارتباطا مباشرا وقويا » والعمل على تنميتها وفهم أبعادها بحيث تنمكس 
ناته وشمها الثثية علن سا ييشاوله التلاسية من موموهات در احستوية 
ممائلة وفى مجالات التشاط المدرمى العام . 


ولهذا يجب أن نشمر فى هذه المرحلة أن جميع المواد على اخئلانها 
اننا أوضصت لتكون معوانا للمتعلم 'على تحقيق نبوه الترن وفنخسيته التوية. 
وآلفن أحد الأآركان الآأساسية التى تلعب دورا كبرا فى تقديم العو نالصادق 
لخلق شخصية الطفل وامداده بالعطاء الموفور من المهارات والخبدرات 
الأساسية العملية التى لا تستقيم حياته بدونها . والتربية الفنية لا اقول 
انمامن حضة'الواد الحراسية 6 وائها هى بمنزلة الضوء الذى ينير ويتوهع. 


ومن هنا كان لزاما على معلمى التربية الفنية أن يقرأوا الكثير عن 
فنون الأطفال وخصائصها ومميزاتها وطايعها المستقل الأصيل »© وان يكثروا 
من زيارة المعارض الخاصة بقنون الأطفال التى تقدم فى الداخل والخارج 
حتى يألقوا أنواعها وسماتها وألوانها وانفرادها » وآن يتعاملوا مع الاطفال» 
ومع كل ما ينتجونه ويعبرون عنه من بدائع الأعمال الطريفة بفطرتها ونقائها 
حتى يستطيعوا ‏ بناء على هذه الدراسسة الواعية ‏ أن يصلوا الى أبعادها 
وأن يسبروا غورها ويعرفوا كنهها ومواقع الشعور فيها . 


وهذايدفعنا بالتالى » بل ويساعدنا كثيرا فى تجديد وسائل واسس 
تقويمنا لتلك الأعمال التى ينتجها أطفالنا بكل انطلاق وحيوية وصفاء » 
وحتى يكون التطبيق بعد ذلك سليما » ويكون حكمنا على عمل الطفل بعيدا 
عن السطحية »© وعن التقليدية * ونكون بذورنا قد وضعناه فى موضعه 
الصحيح © وفى المنزلة الجديرة به ©» ونكون قد وضعنا أنفسنا فى الملوضمع 
الآمين من القيادة البناءة ومن التوجيه السديد قى ضوء القيم السليمة بكل 
صورها ومواققها » وبكل ظرومهة وامكاناتها وأجوائها وواتعها . 


الوصوع : ١السمرم‏ ١السربة‏ سلراة 
عبر لطع مسرم رصنع ازمر يلاع شْ كاله ويبفاع نام وبعايمه 
مباميرة بعييية علرلرتسهال» عكا برعا الزراو ؤي تعناصرء ا متعردة «مونا نت 


نكاملدة جره العام 
عرصرة ‏ - ساس لسمرص | السمم ؟ ١‏ ص 
«تمهامر جسم د لططرلة فى رتسا مسمرملمتية ربنا سالج هرما 000 


مط التمبر_ لزاع ف معنات الوحهن عن وررئع الوسر بأنقنا لها الزسويم وحمل الموقات 
ب لمت وا لزصور اسقط معترعة الوط لان سدكه ممما 2ع : 


» نبرف_ إلا فلك َ م م 0 0 


017آ 2 اال ا لخر المتطلير رطياله لفشفافير , ١‏ 


ُ ا ران ١‏ لمر السرم :6 2 
صبارقكم مزه لدو سه عا مرمول 72 عله 
2 0 عب الاب لمن تر 0 المارا ةا ورد 


1 سوليات | !1 لطن .تروط أسس] انر الرطمرم بر لمعا هما مها ريز . 


عو إلريان 0 مدراليٌ يفون 7 
طم لضم الطفرصنا" اليس رديه صر 
المستجسي سما را مها فد رالآيا: قورت 

الرديم فق ومرة بوفوعية تراطة. 


موصوع الساع بر رضه الطترل 

بهد مل به مؤكرا اترع لام 

أتبلت دصي لير .رت 
يقن الرسمر عورد العنارار” 


الم وصشرخ  .‏ فيهزيم اسيم بالل وهم) 
الى ؛ ؛, سيك 


لم يمسا لخ مقبهمو رعو لسلس !حجر 
وام روطتي نينا نك وسائ ل تفمصة 
لدبقيى متي ١‏ الورقل لزنام الفعقج 
وهنا الخوز عام لفيلي نطنا بزنه اطرك” 
تمرمرطة ماد رنماس . . 


ا مرصيرخ 03 ١‏ ورصات 
اليم ؟ 2 


مر طلثيازيع الطرية” لمك درا لرطفال 
تعس لمر شن يلمت الالح المسررللة 
ديعا لضع روما ف عراش تا صب رك , 
والنسا بط ليرا فوا مت الرينها يقست ا 


مسح النشاط الترليوى وحن ننادى 
بتاوالانحان للقي 


للدكتور محمود كامل الناقة 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 


على الرغم من أن اجماع علماء التربية قى وقتنا الحاشر فى معظم 
بلاد العالم المتتدمة والنامية ‏ على السواء ‏ على أهمية النشاط المدرسى 
كجزء من حياة التلميذ فى المؤسسمة التريوية » وكوسيلة هامة من وسائل 
تحفيق اهوات التربية وأخصاتي نه الدرسى» وعلن الرعه نان لراش التريوى 
لكل نداء يعتبر هذا النشاط مضيعة للوقت واهدارا لقيمة العمل الأكاديمس 
بالمدرسة»؛ وعلىالرغم من التسليم بأنه لم يعد جزءا ثانويا أو هامشيا أو زائدا 
عن البرنامج الكلى للمدرسة » الا أننا نجد أن هذا النثساط يكاد يحتضير غفلى 
المدرسسة المصرية بل يكاد يزول تماما من برامجها وحياتها . 

والأخطر ين :ذلك اننااوئية ستوات كاوئلة لم عند تسيحة عوية ميك 
لهذا النشاط وجوده ومكانته » وتؤكد دوره فى بناء الانسان » وان وجدنا 
فأصوات خانتة ارتفعت على صفحات الصحف اليومية خاصة فى الأعيدة 
المخصصة للنقاط الرياضى وكان النشاط المدرسى ليس سوى نقساط 
رياضى فقط ٠.‏ 


وان سلمئا س جدلا ‏ بأن النشاط مقصور على النشاط الرياضى فقط 
لوجهنا أن الآمر يزداد خطورة » فلقد تقلص النشاط الرياضى الحر فىالمدرسة 
واصبح قاب قوسين أو آدنى من الاختنناء تماما من الحياة المدرسية . انه لمن 
السهل على الزائر لمدارسنا الآن أن يلاحظ كيف تقلصت الملاعب بل اختفت 
حيث استغلت ليناء فصول جديدة أو قاعات تحتاج لها المدرسة » كما كومت 
الآأدوات الرياضية فى المخازن شأنها فى ذلك شأن الوسائل التعليبية » 
واصيح > المدرسة فى غالب الاحيان بلا فناء وكادت تفتقد الرئة التى تتنفمس 
بها . هذا بالاضافة الى أن النشاط الرياضى المنظم والموضوع فى حصة 


ف 


قد أهمل أيضا ولم يعد يلتفت اليه حتى كوسيلة من وسمائل الترفيه وتخفيف 
عبء اليوم الدراسى على التلميذ » وقد يرجيع ذلك الى قصر اليوم الدراسى 
أو الى عدم ادراك لجدواه ووظيفته ؛ أو الانصراف عنه كنوع من اللهو واللعب 


أما ما يسمى بالتشناط الأدبى واللغوى متمثلا فى جماعات الشسسعر 
والقسة و لقال بواتخطانة او ما ميق بالتقالظ لفن لفك فى خرتاعات 
الرسم والتصوير والنحت والموسيقى والتمثيل » والنقشاط العلمى المتمثل 
فى الجمعيات العلمية والجماعات الاستكثافية والرحلات العلمية والتوعية 
واحياعات التازت والخفرافيا والكزائظ و التلنيية 6 والتفط الاحتافى 
والدينى كجماعات خدمة البيئة والنظانة والبر والاحسان .. الخ هذه 
التقاطاك وغرها كن وال يض بالشعل من وجهة تقار التزبية الحديقة 
دق اهو ماا ينمت أن شر كن عليه انمع المترضى #كومستيلة ولنسن غاي + 
كوسيلة لبناء الجانئب النفسى والاجتماعى والقيمى والجمالى والحركى عند 
انسان المستقبل » وكجزء هام ومتمم للبرنامج الاكاديمى الذى يهدف جل ما 
يهدف الى بناء الجائب المعرفى فقط عند الانسان » نقول أن معظم هذه 
النشاطات بل تكاد كلها أصبحت الآن فى محئة تلتقط أنفاسها الأخيرة حتى 
اقترب الوقت الذى يمكن أن تخرج علينا فيه كتابات تنعى هذه النقماطات 
وتحكى لنا قصتها عندما كانت موجودة فى يوم من الايام وتقدمها لنا كجزء من 
تاريخ الماضى نترحم عليه . 


والعجيب فى الأمر الآن أننا نشكو افساد العملية التعليمية وقلة عائدها 
وقصورها فى بناء الانسان » بل وصل الأمر الى اتهامها بالمشاركة ففلى تشويه 
الشخصية وتصدع ينيان الفرد فى الوقت الذى أفرغنا فيه هذه العميلية 
من جزء هام من مضمونها وسلبتاها وسسيلة هامة من وسائلها فى بناء الانسان 
ألا وهو النقشاط التربوى . 


لقد آن الأوان لآن تتعالى الصيحات مطالبة بعودة النشاط التريوى الى 
المدرسة والنظر اليه نظرة عامية جادة ©» واعادة التذكير بأهميته ومعاودة 
التفكير فى أهدافه وأسنسه وخططه وبرامجه » وافساح المجال له أثناء اليوم 
الدراسى وبعد اليوم الدراسى ؛ والعناية بالمشرفين عليه والقائيين على 
توجيهه وتنفيذه فى المدرمة ٠.‏ 


روفن 


ان تحقيق ذلك مرهون ‏ فيما أعتقد ‏ بأن نذكر الميدان مسكئوليه 
وخبرائه ومشرفيه ومنفذيه بالنتشاط المدرسى ودوره بالنسبة لتحقيق آهداف 
التربية والوظائف التى يقوم بها » والاسس التى ينيغى أ نتوضع أمامنا لاعادة 
بناء برامج للنشاط التربوى فى المدرسة المصرية . 


وظائف النشاط التربوى واهداف الترمية : 


تنظر التربية الحديثة الى النمو باعتباره عملية كلية متكاملة > والمنهج 
المدرسى المليم هو ذلك الذى يعين المتعلم على أن ينمو نموا سويا عقليا 
وجسميا وروحيا واجتماعيا وعاطفيا . وهذا المعنى للنمو لا يحدث الا نتيجة 
للخبرة التى يكتسيها التلميذ عن طريق مواقف النشاط التى يمارسها ويقوم 
بها سدا لحاجاته العقلية والجسمية والروحية والاجتماعية والعاطفية تلك 
التى تدفعه الى ممارسة مواقف النشاط والاحتكاك بها والتفاعل معها . ومن 
ثم تصبح مناشط التلاميذ جزءا هاما من المنهج المدرسى الذى يرمى الى تحقيق 
عملية النمو الشاملة المتكاملة . كما أنها تصبح عنصرا هاما من عنساصر 
الفلسفبة التربوية التى ننشدها لاعادة بناء الانسان تلك الفلسنفة التى ترى 
أن « التعليم هو الحياة » بمعنى أن الأنفشطة تصبح ضرورية للاسهام كعاميل 
هام فى تعليم التلاميذ كيف يعيشون الخبرات الوظيفية الملموسة فى حياتهم 
مع مجتمع المدرسة وبالتالى فى حياتهم مع مجتمعهم الكبير . 

ان الفرد لا يحتق ذاته الا فى محيط اجتماعى » ومشاركته فى حياة 
جماعة من الجماعات شرط لازم للنمو الثسامل والناضج ؛ لا نالنمو لا يحدث 
فقط نتيجة للعوامل الداخلية » بل وأيضا نتيجة التفاعل بين هذه الموامل 
ومؤثرات البيئة » ومن هنا كانت أهمية الاشتراك فى الجماعات المختلفة 
للانشضطة الدرسية بناء لشخصية التلاميذ . ومن هنا أيضا نرى أنه لم تعد 
هذه الآنشطة ‏ حتى فى آردا الأحوال . تقاليد مرعية يمارسها التلاميذ 
وكأنها طقوسسى نمطية » وانما أصبحت أهميتها تقامى بمدى فعاليتها فى تنمية 
المتعلم واسعاده وفهمة لذاته وادراكه لتمعاته حيال نفسه وحيال غيره وتحجاه 
المجتمع الذى يعيش فيه وبه وله حيث تقوم العلاقات بين الأفسراد على 
التجاوب والتفاعل وتجرى وظائفها على التكافل والتكايل . 


زفا 


وأذا كان الهدف النهائى للعملية التربوية والمنهج كوسيلة لها فؤ 
مننافةة التلابية علن النين الن اكمو كد ميكن فاق التتحيحاظ المدرسى 
يستطيع أن يسهم فى تحقيق هذا الهدف يشكل كيير . ولقد حددت وظائف 
النشاط لتحقيق هذا الهدف فى أربعة وظائف رئيسية نتناولها فيما يلى : 


(؟) وظائف يقوم بها النشاط نحو التلاميذ : 


: ل كشف الميول واستثارتها وتنمية ميول جديدة‎ ١ 


تعتبر الميول دوافع للتعلم تنشط العملية التعليمية وتحقق لها الفاعلية 
والدوام . ولقد أدرك المريون أهميتها وضرورتها واعتبروا اهمالها فى العملية 
التربوية خطأ كبير يفقدها أثرها وناتجها . نتيجة لهذا أصيح من واجب 
اللدردية كيت هذه ابول عنة علائرد ها" وتحديدها واتاركيا وغومى يمول 
جديدة تعززها وتقويها . ولقد وجد أن استغلال الأنقشطة المادرسية بما لها 
من جاذبية يمكننا من تنمية الكثير من الميول وتوسسيع مداها لأنها تسمح لكل 
تلميذ أن يزاول من النشاط ما يميل اليه وتقيح له الفرصة لأن يكتشف جوانب 
كثيرة من الحياة ويحصل خبرات متنوعة بشكل أكثر وأفعل من تلك التى تهدف 
اليها توشوعاخة الدراينة الأكاديبية داكن التصول ٠‏ فالتشحاط الرياضئ 
والأندية المدرسية والجماعات المختلنبة تستطيع أن تسهم بشكل حقيقى فى 
تحقيق هذه الوظيفة . ولا شك أن من أهم وأعظم الميول التى يمكن تكويتها 
من خلال النشاط الميل للمدرسسة والتعلق بها » ذلك الميل الذى عبر عن نقيضه 
دون وعى أحد موضوعات القراءة الذى قرر على التلاميذ فى احدى سنوات 
الدراسة وكان عنوانه « المدرمة » حيث اختتم كاتب الموضوع موضوعه 
بقوله « وما كاد ناقوس المدرسة يدق حتى انطلق التلاميذ فرحين مسرورين » 
كما لو كانت المدرسة سسجئا يطلب التلاميذ الخلاد يمن أساره ٠‏ 


أن الدوافع وراء العيل المدرسى من خلال الأنشضطة ليسث دوافاسم 
مفروضمة على التلاميذ وانما هى دوافع ذاتية حقيقية نابعة مهم ومن ثم فالعمل 
داخل هذه الأنقشطة عمل فعال يشتعر التلميدٌ من خلاله أنه يسنهم ويعطى 
لدرسته بعض وققه ومجهوده ومن د مينتمى أليها ويميل نحو الحياة فيها 
ويتعلق يها » ولنا أن نتصور بعد ذلك مدى جودة وتنناعلية التعلم داخل 
هذه المدرسة التى يتعلق تلاميذها بالحياة فيها ولا يأتونها مكرهين . 
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وللأنشطة الدرسية دور كبير فى اكتشاف الميول المهنية عند التلأميدذ 
ورعايتها وتنميتها » فكثيرا ما تظهر قدرات التلاميذ ومواهيهم اثناء ممارسة 
النشاط فمنهم من يكتشف نفسه أثناء الشاط التمثيلى أو الموسيقى أو 
الصحفى » بل كثيرا ما تتبلور الميول المهنية أثناء ممارسة النشاط فى جماعات 
الرسم والنحت والتصوير وجماعات العلوم .. الخ . 


؟ - تنمية الصفات اللازمة للمواطن فى مجتمع ديمقراطى : 


فنقق عتكنة "تيو ضمات: اللواطنة الشالعة فشكل كر عا الفعرسن 
التى تتاح للفرد للمارسة المواطنة والتدرب عليها فى مواقف ذات معنى 
ودلالة . فالتلميذ الذى يعيش حياة مجتمع ديمقراطى يتطلب منا أن نعده 
لهذه الحياة اعدادا ذكيا » ليس فقط بتزويده بالمعلومات والمعارف حول هذا 
الاسلوب من الحياة بل وبريطه ريطا حقيقيا بالحياة التى يمارس فيها هذا 
الأسلوب ودفعه للمشاركة فيهة . وعلى ذلك يتحتم على المدرسة أن تيح 
لتلاميذها الترص والسئوليات الشبيهة بتلك التى سيواجهها وسسيطالب 
بها فى حياته كمواطن حيث يمارسها ويتفاعل معها ويحتك بها بحيث يستطيع 
بعد :ذلك ان:يقايل مسئولياته كبواطن يتجاخ + ولن سستطيع المدرسّة أن 
تحقق هذا الا من خلال برامج النقاط التربوى الذى يشسترك التلاميدُ فى 
التخطيط لها وتنظيمها وتنفيذها وتقويمها » فعمليات المناقشة وتس جيل 
الأسماء واختيار القيادات والتصويت فى أمر من الآمور وتشكيل الجماعات 
وتقسيم العمل واعطاءال توجيهات والالتزام بالمسئوليات كلها مما يتم فى 
النشاط ومما يعطى الفرصة امارسة الحقوق والواجبات تقدم للتلميذ فرصة 
حقيقية لمارسة الأسلوب الديمقراطى فى الحياة والتدرب عليه ذلك أن 
التلميذ اذا لم يتملم ويتدرب على كيف يعرف ويتحمل مسسئئولياته وواحباته 
ويدرك حدود حقوته بشكل تدريجى ومنظم فانه لن يستطيع أن يقوم بدوره 
الطبيعى فى الحياة خاصة عندما يجد نفسه فجأة حيال هذه المسئولية . 

؟ ‏ تنمية العلاقات والقيم الاجتماعية والخلقية : 

يميل الانسان بطبيعته للحياة مع الجمامة > كها أنه يميل كفرد لقضاء 
بعض وقته مع أناس يحبهم أو يرتبط بهم برباط صداقة أو زمالة أو عيل 
مشترك أو تسلية أو هواية مشتركة © ونجد التلاميذ بصفة خاصة يميلون 
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التميع يديهم مع يعدن للغب إو التسايد أو لاى غرض آخر فالمهم أنهه 
يرغيون ويبحثون على الفرص التى تتيح لهم اللقاء والتجمع وعادة ما تلاحنا 
هذه الرغية عند بداية العام الدراسى أو بعد اجازة من الاجازات فى فرحة 
التلاميذ وترقبهم للقاء زملائهم . ولعلنا لا نبال عندما نقول أن النشاط 
المدرسى ميدان فعال لتحقيق هذا الاتجاه . فالخيرات التعليمية التى تحصل 
عنما مو القيلة الحواعية 6السبع ات و فيفل والتتحافة والفسيرق 
الرياضية تقدم فرصا واسعة ومنظمة وهادفة وموجهة لتنمية العملاقات 
الانسانية بين التلاميذ ولغرس قيمة سوية ا ينبغى أن تكون عليه هذه 
الدلاقات :إن الحو الكت الى 'بشيظ بالتقاط الفردى ويا بعيمة عتبةا 
الجو من بساطة ويهجة وعمل واشباع لحاجات حقيقية لدى التلاميذ يعتبر 
مناحا سويا ومتاسيا ليناء علاقات شخصية سليمة وروابط من الألفة والمحبة 
بين ا ا م الناس فى المجتمع المحيط بهم ©» هذا 
الى جانب ما تنسم به الانشطة من علاقات التعاون والتبائل والمساندة 
والتكافئل وهى علادات أصيلة لا يمكن أن تغيب عن الأذهان فى عملية بناء 
الانسان . 


أن فى الأنشطة المدرسسية فرصا بل وكثيرة للمواقف والعلاقات 
الاجتماعية المرغوبة » فهى أشبه ما تكون بيئية اجتماعية ضيقة تمثل المجتميع 
الخارجى الواسم الا أنها تتميز عنه بأنها مقصوده وموجهة وواعية بتعليم 
التلاميذ الحياة الجماعية والتيكف الاجتماعى . فالحماسة » واللماداة » 
والاحساسى بالمسئولية »والقدرة على التضحية » والتعاون »© والقدرة على 
ضبط التقسن. ؛ والصبر والمثابرة وطلب النجاح والغوز » وتقيل الفقسل 
والاستغادة منه انطلاتا نحو النجاح © والصفح والسماحة والالفة والصداقة 
والزمالة .. الخ هذه القيم الخلقية والروحية كلها تجد فى النشاط المدرسى 
فرصة التكوين والممارسة والتجريب . وانه من الأمور المسلم بها أن القتيم 
المعنوية والروحية أمر أساسى للحياة الاجتماعية وللعلاقات الاتنسانية 
السليمة » والمدرسة بلا شك منوطة بغرسها وتكوينها وتتميتها لدى الاجيال 
. المقبلة » وان تستطيع المدرسة تحت أى اتجاه أن تتخلى عن هذه الوظيفة 
ولعلها فى تحقيقها لهذه الوظيفة تجد فى النشاط المدرسى برنامجا فعالا » 
والتجربة تشهد كم فشلت المدرسة عن تحقيق هذه الوظيفة عن طريق تقديم 
المعلومات والمعارف والعظات والتوجيهات وآداب السلوك ؛ كبا تثبىه 


لض 


التجارب على مدى النجاح الذى يمكن ان تحققه الدرسة فيما لو استطاعت 
ان تستغل النشاط فى اتاحة الفرصة ممارستة هذه القيم والتيسك بها أثناء 
مزاولة التلاميذ للنشاط واشتراكهم فيه . 

؟ ل أنماء وتقوية الصحة العقلية والجسمية للتلاميذ : 

وجهت المدربسة عنايتها فى الماضى من خلال ما كانت تعطيه من اهتمام 
للنشاط الرياضى الى الارتفاع بمستوى الصنحة الجسمية للتلاميذ » بينما لم 
تبذل الكثير ‏ ومازالت ‏ فيما يتصل بمساعدة التلاميذ للوصول الى نوع 
من الحياة العقلية والمعرفية فيه تفتح وانفتاح واطلاق لقدرات العقل المبتكرة 
والخلاقة . ولعل برنامج النشاط الرياضى الذى يخطط له بعناية ويوجه 
الاشراف على تنفيذه فى ضوء أهداف تريوية واضحة يستطيع أن يحقق 
للتلاميذ فرصا لنموهم الصحى والجسمى ولبناء أجسام قوية يتطلع اليها 
الفرد ويرجوها المجتمع لابنائه . ما الصحة العقلية فقليلا ما تتحقق عن 
طريق تزويد التلاميذ بالمعلومات وتلقيتهم بالمعارف » ولكنها تنمو من خلال 
معمل الحياة المدرسى المتمثل فى النشاط خَارجٍ جدران الفصل » ويعيدا عن 
الالتزام بمقرر معين حيث يتاح الجو الذى يبعث على البحث والاكتشاف . 
فالمنهج المدرسى الاكاديمى قليلا ما يتيح الفرصة للمخاطرة والاقدام والابتكار 
والاكتشاف والمحاولة والخطأ لان تأخذ مكانا فى وقته أو حصصه بفاعلية . 
أما النشاط فميدان حر واسع لكثير من أنواع المخاطرة ومحاولات الخطا 
والصواب الممتعة التى تفيد المتعلم وتثرى خبراته » فى النشاط يتاح للتلميذ 
الاشتر شتراك مثلا فى بناء طائرة أو سفينة أو تخطيط واصدار صحيفة أو مجلة 
مطبوعة أو كتابة قصيدة شعرية أو تأليف قصة أو رواية أو رسسم لوحة هنية 
أو تسجيل حدث كبير فى المدرسة بالصورة .. الخ هذه الميادين التى 
يحتاج فيا التلميذ لآن يمارس ويجرب ويتعلم بل لعل ما يقصد بالتعلم الحقيقى 
هو ذلك الذى ينتج عن الممارسة ويترك أثره فى السلوك . 


ه ‏ تنمية المهارات وصقلها : 


من الآمور التى لا تحتاج منا الى الاستشهاد وتقديم الادلة القول بان 
اكتساب المهارات وتئميتها من أهم الأهداف التربوية الت ىئيحققها ااتعلم عن 
طريق النشاط . أن ممارسة النشاط فى ميادين الهوايات المختافة » وفى 
نوادى المهرسنة وجماعاتها ومنظماتها وورشها ومعاملها كنوادى الملسوم 


نذا 


واللغات وجماعات الموسيقى والرسم والتصوير والصحافة والصيد والميكانيكا 
والتمثيل وورشى النجارة والحفر والنحت يؤدى بشكل طبيعى وعملى ومتقن 
الى تنمية مهارات التلاميذ فى كل هذه الميادين وغيرها مما لا مكان لذكره هنا. 
قاذا تلثا أن من آهداف المنهج تنمية المهارات كان قولنا منصبا على النشاط 
أكثر منه على المواد الدرايسية »> حتى تلك المهاراته القى نسميها مهارات 
عقاية كمهارة صنع القرار واتخاذه ©» ومهارة ترجمة القرار الى عمل فهى 
مهارات نجد مكانها فى تخطيط الأنشطة والتفكير فيها وتنفيذها وتقويمها . 
ان المعرفة بلا شك أسساس للمهارة آلا أن النشاط والممارسة هما المهارة 
تنديها نتدركة وة اذ اننبا العذل الشقي الذى يعد الأنسان الضقع الهياد 
واذا كانت المهاراتفى معظمها تتكون عن طريق الحواس »© نان التعلم 
عن طريق النشساط يتيح فرصا عديدة للتاميذ لآن يرى ويسمعو يلمس ويتذوق 
ويشم ويمارس ويتفاعل ويجرب ويستخدم جميع حواسه وآمكانياته وقدراته 
ودوافعه الى النجاح واثبات ذاته ومهارته . 


1 س مساعدة التلاميذ على الانتفاع بوقت فراغهم الى أقصى حد ممكن: 


سغرفة الانالوب: الفية والتائع لامتتخدام واستتقلال وت الفراغ 
كثيرا ما يكون غاية من الغايات التربوية » وثمرة من ثمرات التدريس الجيد 
فل الفضل :الا ان يكل هذا الحظه. الحم غير كاف © هزيا تحن قري كتيرا من 
القشباب لا يحسن استغلال وة تفراغه » ويندمج فى أوجه مختلفة من وجوه 
التسلية غر البناءة . ولقد تكر جون ديوى أننا يجب أن نخلق مفهوما 
جديدا لاستخدام وقت الفراغ وذلك بارشاد الشباب للتفرقة بين أنسواع 
النشاط التى تثرى حياتهم وتلك التى لا تساعدهم على النمو بل وتفقدهم 
متعة وفائدة وقت الفراغ . ولا جدال على أن الشباب لن يستطيع أن 
يحل مشكلة وقت فراغسمفرده ودون أن تقدم له ميادين اسنتغلال هذا 
الوقت وكيفية استغلاله فى هذه الميادين ؛ ومن هنا يمكننا الالتفات الى برامج 
النشاط المختلفة وتهيأتها ودفع التلاميذ الى الاشتراك فيها بحيث يمارسونها 
فى وقت فراغهم قيدركون ادراكا ممارسا وعمليا الاستخدام الفعال لوقت 
الفراغ ويتعلمون بشكل مسلوكى أن وقت الفراغ يعنى نقاطا هادفا ونافما . 


ون 


/ا ب اتاحة الفرص أمام التلاميذ لاختيار وتجريب قدرأتهم على 
الخلق والابتكار : 

لتد أثتيتت الدراسات النففسية خاصة المتصلة منها بالقدرات العتلية 
عند الانسان أن لدى كل فرد قدرة على الخلق والابتكار وان كانت تتنوع 
وتخلف وتتباين كما وكيفا من فرد الى آخر . ولقد اهملت هذه القدرة طويلا 
فى العملية التريوية بالرغم من أنها قدرة انسانية هامة » وقد يرجع ذلك 
لغموض هذه القدرة وعدم فهمها فهما جيدا »© أو لانصراف النهج فى المدرسة 
للتركيز على القدرات العقلية الدنيا وعلى راسها الحفظ والاسترجاع » كما 
يرجع أيضا. لتقص تلك الفرص التى من تأنها أن تكشف هذه التدرة وتنميها ' 
وتشحذها . ان الجانب الكبير من تقدم الحياة الانسانية يعتمد بشكل كبير 
على قدرة الفرد ورغيته فى التفكير والعمل الخلاق المبتكر وهذا المعنى له 
قيمة خاصة فى المجتميعات التى تريد أن تقفز فجوات التخلق ©» وعلى هذه 
المجتمعات أن تلتفت الى المدرسة كميدان تعطى فيه عناية خاصة لاكتشاف 
وتوجيه القدرات الابتكارية لتلاميذها . 


ان من آهم الطرق أمام المدرسة فى هذا المجال أن تعد اعدادا جيدا 
مواقف النشضاط التى تتيح فرصا نادرة للتلاميذ لكى يعبروا عن خحُيراتهم 
الابتكارية فى حرية وبلا قيود حيث تختفى فى هذه المواققف عوامل التردد 
الشائعة فى حجرات الدراسة ويفسح الطريق بحرية تامة للتعبير الخلاق. 
ان مجالات النششاط التربوى مليئة بالفرص التى يتطلق قيها التلاميذ معبرين 
عن أنفسهم فالخلق والابتكار اللغوى يجد أنقمطة المسابقات الأدبية ومطبوعات 
المدرسة وصحنفها الحائطية والمطبوعة » ويجد مناسبات الخطابة والتمثيل 
والشعر » والخاق والابتكار الفنى يجد ميدان النشاط الفنى فى معارض 
الرسم والتصوير والنحت والحفر وأشفال النجارة والتطريز .. الخ » 
والخلق والابتكار العلمى والتكنولوجى يجد نشاطات الجماعاءتالعلمية ونوادى 
الملوم » والخلق والابتكار الادارى والتخطيطى والاجتماعى يجد نشاطات 
مجالسى الطلاب واتحاداتهم ولجاتهم وهكذا تتيح الانشطة المدرسية خيرات 
مثالية تتطلب أحسن وآفعل القدرات الابتكارية . وانه لمعثى عميق ذلك الذى 
توحيه لنا هذه العبارة التى قالها خبير. الأنشطة التريوية الأمريكي باتريك 
ميللر « دعنا نعطى القترصة لاولادنا قى المدرسة فائهم سوف يدهقش وننا 
ويدهشو نأنقسهم لو تنبهنا وآردنا وفعلنا »© ٠‏ 
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(ب) وظائف تسهم فى تطوير المنهج المدرسى وتحسينه ٠‏ 
١‏ توسيع خبرات الفصل ومدها خارج الجدران : 


ين الأموى العووفة خزويا وحسة كن انيدان التدريس اج المغلم تلط 
عمله على شكل حد ادتى من الآساسيات للتلاميذ المتوسطين فى قصله * 
وكثيرا ما يصل عدد هؤلاء المتوسطين نصف عدد تلاميذ الفصل . وعادة 
ما لا يجد الا وقتا قليلا لاضافة خبرات جديدة لانشغاله بمطالب امنهمج 
التقليدى المفروض عايه شهرا بشهر وأسبوعا بأسيوع بل حصة بحصة » 
وان أتيح له الوتت فكل ما يفعله هو محاولة توزيع أهتمامه على المستويات 
المختلفة للتلاميذ . ومع كل هذا فكثيرا ما تشير خبرات الفصل التلاميذ 
وتوقظ فيهم الرغبة فى اكتشاف آفاق يحسون بالحاجة اليها ولكنها بعيدة 
عنهم “ وهنا يصبح الخروج عن الفصل فى شكل أو. آخر الى مجال من مجالات 
النشاط المدرسى أمرا ضروريا وطبيعيا ومسايرا نطق العملية التعليمية 
وسبيلا لتوسيع البيئة حول التلميذ وفتح الطرق لأوجه هامة من أوجمه 
التعلم التى تستمى بالتعلم عن طريق استخدام المصادر والمراجع » وهنا 
يصيح النشاط منبثقا عن ححرة الدراسة وميدانا لتجريب وممارسة الافكار 
والمشروعات التى تثيرها موضوعات المنهج فى الحصة مما يعود على المنهج 
مرة ثانية بالثراء والعمق والاتساع . ولقد سميت هذه العملية باأسم « من 
المنهج واليه » «هفدة 55 .. وبهدًآ تتأكد العلاقة بين المنهج وبين النشاط 
بحيث تقوم على أساس أن الدراسات التى تتم ذاخل الفصل يمن أن 
: ا 0 - ل 
مساهمات اضافية لتحقيق أغراض الدراسة داخل التصول . 


؟ ‏ آرتياد آفاق وخبرات ومواد تعقيمية جديدة : 

والفرق الاأساسى بين هذه الوظيفة والوظيفة السابقة هو فى الاتجاه 
الذى تميل الخبرات التعليمية لان تتحر كفيه . فالوظيفة السسابقة تركز' على 
. تلك الخبرات التعليمية التى تنبثقَ من أنشطة حجرة الدراسة © بينما تتعلق 
الوظيفة الثانية بالخبرات التعليمية التى عندما تتحقق قيمتها التربوية فى 


و“ 


بأنها خبزات حسية مباشرة . وكما أشرنا من قبل فان كثيرا من خبرات 
حجرات الدراسة تحتاج - بل من الافضل ‏ أن تأخذ مكانها تحت التجريب. 
والاختبار فى برامج النقماط ومجالاته المختلفة . 

؟ ‏ آثارة دوافع التعلم فى حجرة الدراسة لتحقيق تمام فعال : 

لكى تتم عملية تعليمية فعالة فى حجرة الدراسة ينيفى التفكير فيما يثير 
هذه الفعالية ويحفزها » ولذلك وبالرغم م نالمناداة يضرورة أن يكون لحجرة 
الدراسة مثيراتها وحوافزها الا أننا نجد أنفسنا فى كثير من المواقف محتاجين 
الى مثيرات خارجية تدفع التلميذ لأآن يتعلم لأقصى درجة تمكنه منها تدرانه . 
والتلميذ كما نعرف ما هو الا مجموعة من الحوافز الفطرية والمكتسبة » 
وطبيعتبه تدفعه للاتطلاق ومشماركة الآخرين وحب الاستطلاع والاكتشاف » 
كما تقوده لآن يقتلد ويعمل وينفعل ويخلص لاجماعة ويشاركها مشلاركة 
وجدانية » وهذه الدوافع لن تستثار الا من خلال الانشطة المدرسسية التى يمكن 
من خلالها أيضا استخدام هذه الدوافع بشكل يحة قأغراضا تعليمية مرغوبة. 
كبا أن الانشطة تتيح من الفرص ما يجعلنا نسيطر على هذه الدوافع ونوجهها 
لتحقيق تعليم مثمر . كما أننا لا نستطيع أن ننكر أن الأميذ كثيرا ما يبسقى 
عى المدرسة فترة طويلة بسيب اهتمامه ببعض نواحى النقناط التى يمارسهاء 
كما أن كثيرا من التلاميذ يصبحون أكثر اقبالا على التعلم نتيجة لتوجيه 
الأنشضطة لهم » لذلك كان الاهتمام بالانشطة اهتماما فى ذات الوقت يدفع 
التلاميذ للعمل والتعلم فى حجرات الدراسة . 


؟ ‏ اتاحة فرص كافية للتوجيه الفردى والجماعى : 


يستطيع المعلم الجيد أن يكون واعيا بمسئوليته الهامة فى عملية 
التوجيه وقد يواحه هذا المعلم مشكلة ضيق الوقت المسموح له به حنى يحقق 
ممذه المسسئولية » فهو لا يقضى سسوى خمسين دقيقة أو خمسة رأربعين مع 
طلابه كل يوم » وهو وقت لا يكفى سوى تقديم الدرس فى شكله التقليدى 
اما التوجيه الفردى والجماعى للتلاميذ فلا وقت له نتيجة لهذا تدص سح 
الآدة.طة مجالا رحبا لتحقيق عمليات التوجيه بأنواعها المختلقة سسواء 
أكانت توجيها أجتماعيا أم نقسيا أم مهنيا . ان الانشطة مجال ‏ كديا سبق 
أن ذكرنا ‏ تتكشف فيه الميول وتبرز الاهتمامات وتظهر القدرات ويتسع-. 


قد 


الوقتت مما يساعد على قيام المعلم بتحقيق المنوط به فى العملية التربوية من 
توجيه وارقمساد ٠.‏ 


(ج) وظائف تسهم فى نهيئة مناخ مدرسى سليم للعملية التعليمية : 

١‏ تقوية روح العمل كفريق بين الطلاب وهيئة التدريس والنظار 
والمشرفين : 

ما نقصده بالعمل كفريق هنا هو ما يسود بين جماعة من الأفبراد 
يتعاونون كفريق من أجل تحقيق الأهداف التى اتفقوا عليها فى البداية . 
والمدرسة يدون أنشطة تجعل الطلاب والمدرسين والنظار ينهمكون فى 
مسسئولياتهم الفردية وواجباتهم الروتينية وأهدافهم الضيقة دون وعى شامل 
بأهداف المدرسة كمؤسسة تعد للحياة عن طريق الحياة نفسها . وبالرغم 
من الاحساس بشرورة أن يتعاون كل معلم مع زملائه داخل الفصول 
وخارجها الا أن كلا منهم في واقع الآمر ينصرف لجدوله ومقرراته » وبالرم 
من توقع كثير من التلاميذ لآن يكون المعلم ملما يما يرغبون فيه من انشضطة 
الا أن المعلم فى واقع الأمر أيضا لا يعير ذلك التفاتا . وان توقع الناظر 
والمشرغون تعاون هيئة التدريس معهم على آداء الوظيفة الكاملة الشاملة 
للمدرسة الا أنه قد لا يتوافر هذا التعاون المطاوب . ونتيجة لهذا كله نجد 
المدرسة فى النهاية مؤسسة غير موفقة تفتقد روح الجماعة فى العمل . من 
هنا نجد النشاط المدرسى كالمعارض والمباريات والحفلات والمشروعات 
والمناقشات والنوادى والصجف وامجلات المدرسية .. الخ هذه الانشطة 
تعمل على ربط نواحى المارسة وجواتب العمل فيها وتوحيدها وتقوية الروح 
المعنوية لها وايقاظ الشمعور العام والشعور الفردى بالانتماء للمدرسة 
والتحمس لها والاعتزاز بها . وفى تكوين هذا الرأى العام وهذه الوحدة 
العضوية لمجتمع المدرسة قيمة تربوية عظيمة فى حد ذاتها . هذا الى جانب 
أن كل الأنشطة تقريبا تعمل على بناء علاتات صداقة وألفبة بين اعضائها 
وبين المشرفين عليها » كما تقيم نوعا من التعاون بين المدرستين بعضسهم 
وبعض © وبين المدرسين والمشرفين وبين كل هؤلاء وبين ناظر المدرسة أي 
مديرها . 


رن 


؟ ل تفمية الاحساس باحترام قانون المدرسة ونظامها : 


فمن نافلة القول أن نقرر أن مدى استقرار المدرسة وتهيئة مناخ سليم 
لسير العملية التعليمية مرهون باحترام تقاليد المدرسة وتثلمها وقواتينها ؛ 
ومن الصعب فرض هذا الاحترام عن طريق القسر والتعسف » فليس من قبيل 
الجديد ان نقول انافقر نظام هو ذلك النظام القائم على الخوف . فالفرض 
هذا الاحترا ميمكن تلمسه خلال الانشطة ؛ فطالما رغب التلاميذ فى النشاط 
واختاروا ممارسته اختيارا حرا وخططوا له ووصفوا مستويات النظقام 
والسلوك المرغوب فيها آثناء تنفيذه 4 ولا شكشك هنا أن التزامهم بهذه 
المسقويات سيكون التزاما ذاتيا نايعا متهم وليس مقروضا عليهم مما ينعكس 
المدرسية سسبيل تربوى ومؤثر لتنمية الدوافع الاجتماعية لاحترام القاتون 
والنظام . 

؟ ‏ أتاحة الفرصة أمام المدر سين لهم الدوافع الكامنة وراء 
المواقف المسكقة أبعض التلاميذ : 


ووجهة النطر التى نطرحها هنا هى أن التلاميذ يميلون لآن يكونوا على 
سجيتهم وطبيعنهم ويتصرفون بتلقائية عندما يخرجون من اطار الحو 
الرسمى لحجرات الدراسة . والمدرس قوى الملاحظة يستطيع أن يكون فكرة 
كاملة عن كل تلميذ بدراسة سلوكه تى اثناء ممارسة النشاط الذى يختاره 
بمحض ارادته . فالمدرس قد يشا هدالتلميذ الذى يفشل فى درس الرياضيات 
وقد حقق نجاحا كبيرا واكتسب ثقة بنقسه عندما صمم شيئا وحركه فى 
النشاط الميكانيكى أو ادار شئون جماعة من جماعات التشماط المدرسى . وقد 
يرى المدرس أيضا التلاميذ الخجولين والمنطوين عل ىأنقسهم يسلكون بطريقة 
تلقائية منطلقة وسط جماعتهم التى يرتبطون بها . وقد يتعرف ويعلم 
حقيقة ما يدور بتفكم التلاميذ حول خبرات وتجارب مدرمتتهم ومدرسيهم 
فى أثناء الجلسنات مسعهم ومناقشتهم والاستماع اليهم ومصاحبتهم فى رحلاتهم » 
بل ويستطيع أن تتعرف الكثير من مشكلاتهم بكتى أنواعها عندما يلازمهم 


ل 


كشريك عمل معهم وعضو فى نششساط من أنشطتهم . وبيهذا كله تتكون لدى 
المدحرس صورة واضحة عن دوافع التلاميذ الكامنة وراء ما يظهرون من 
مواتقف غير عادية أو مألوفة دآخل الفصول وأثناء الدروس مما يمكتهة من 
مجابهة هذه المواقف والعمل على توجيه التلاميذ لحلها مما يترتب عليه تهيئة 
جو صحى لكل تلميذ من خلاله يتعلم ويتمو ومن خلاله ايضا يتحقق مبدأ 
ايجابية عملية التعلم . 
( د ) وظائف تسهم فى توطيد العلاقة بين المدرسة والمجتمع : 

: اقامة علاقات طببة بين المدرسة والمجتمع‎ ١ 

لم تعد المدرسة فى وقتنا الحاضر مؤسسسة منغلقة على تفسبها » 
معزولة عن المجتمع ٠‏ وتقوم فقط بأداء واجب تعليمى قاصر فقط على تقديم 
المعلومات والمعارف للتلاميذ كغايات فى حد ذاتها وليست كوسائل لتنمية 
شخصيات التلاميذ وربطهم يبيئاتهم » بل لم تعد المادرسة مؤسسية لاعداد 
الشباب للحياة السوية فى مجتمعاتهم . ولقد أصبحت المدرسة الآن مطالبة 
بأن تكون مؤسسة مفتوحة على المجتمع تأخذ منه وتعطيه خاصة بمد أن 
ظهرت فكرة مدرسة المجتمع أو مدرسة الجماعة آأمه0طع856 7زغأأمناد ددهي ع هذه 
الفكرة التى نادت بضرورة اهتمام المدرسة بجائب وظيفتها التقليدية والمطالب 
التعيلمية الأساسسية الملقاء على عاتقها بتحسين كل عناصر الحياة فىالمجتمع 
بكل معائى كلمة المجتمع أى المجتمع المحلى © والاقليم » والوطن © ولكى 
تحقق المدرسسة هذه الفكرة لابد من ارتباطها بالمجتمع » وهنا يظهر تساؤل : 
ما الجانئب الذى يمكن أن يحتق هذه الفكرة أهو المنهج بمفهومه الضيق أم 
النشاط المدرسى ؟ 


لقد وجد أن النشاط أقدر على اقامة علاقات طيبة وتعاون وثيق بين 
المدرسة والمجتمع . فالمدرسمة بمبانيها وموقعها الطبعيى وامكانياتها تعتبر ‏ 
خارج جدران الفصول وجدول الحصص ‏ مركزا للشباب والكبار من أفراد 
المجتمع يتجمعون فيه للقيام باقتراح ودراسة وتخطيط وتنفيذ أنشطة تسهم 
فيمأ يعائى منه المجتمع من مشاكل » ومشاكل المجتمع عادة لا تجد لها حلا 
داخل جدران الفضول: وفن اثناء الحصصن والفروسن © وين متتحات السب 
المدرسية وانما قد نجد لها حلا عندما تدخل مشكلة المجتمع الى المدرسة من 


574 


باب النشباط ويصبح التلاميذ على علم بمشروعات الجماعة » ويسهمون فى 
تحمل مسئولية جزء متها ٠‏ وعندما تقوم الانشطة المدرسية بتقديم خدمات 
ثقافية للمجتمع من خلال حفلات الموسيقى والتمثيل ومن خلال المعارض الغنية 
وحملات التوعية » ومن خلال انطلاق مشروعات الانشطة المدرسية فى 
المجالات المختلفة الى المجتمع المحلى » ومن خلال ريط الآبا عواولياء الأمور 
وأفراد المجتمع الآخرين بالمثساركة فى الجماعات والانشطة المدرسية واكتساب 
حقوق العضوية ومزاولة واجباتها » كل ذلك مما يتيح الفرصة للمدرسمة 
والمجتمع أن يلتقيا ويتعاونا وتقام بينهما علاقات طيبة وثيقة . 


؟ ل آثارة اهتمام المجتمع بالمدرسة وتعضيدها ومساندتها : 


وهذه الوظيفة مترتبة على الوظيفة السايقة . فعندما يكون لدى الآباء 
وأعضاء المجتمع معلومات طيبة عن المدرسة » ويشاركون فى أنشطتها فلابد 
أن يتولد لديهم نوع من الاهتمام بها والدافع الى التعاون معها والاتجاه 
نحو الارتباط بها . هذه العلاقة مقوم ضرورى للدمرسة اذا ما أريد للانقشطة 
أن تحقق أقصى فاعلية ممكنة ذلك أنها ستعتمد بششكل كبير ومتنوع على. 
مصادر المجتمع وامكاناته . فنعن طريق توثيق علاقة المدرسة بالمجتمع يمكن 
استثارة هتمام هؤلاء الذين يرغبون ويستطيعون المساهمة فى برامجالنشاط 
المدحرسى ٠.‏ فنوادى اللغات مثلا بالمدارس تستطيع أن تعتمد على الرعيل 
الأول من اللغويين لمساعدة هذه النوادى فى تأصيل نشاطها اللشضوى . 
وهناك رجالات المجتمع من كتاب ناجحين وصحقيين ورحالة وديلوماسيين 
واصحاب الهوايات والذين حققوا نجاحا باهرا فى ميدان عملهم » هؤلاء 
يمكن الاستعانة بهم كمستثارين أو مشرفين على برامج الأنشطة مما يدعمها 
وينميها . كما يمكن عن طريق تأكيد علاقة التعاون بين المدرسة والمجتميع 
الاستعانة بمنظماته فى برامج الانشطة مثل أجهزة الاعلام والجمعيات 
والهيئات الحكومية والاهلية » كما يمكن الاسستعانة بالاماكن الهاية كامناطق' 
الأثرية والمعارض وا مؤسسات الصحنفية والمصاتع والمعامل والمزارع .. الث 
ومن خلال كل هذا تستطيع المدرستة من خلال النشاط أن تجتذب اهتماء. 
المجتمع ومساندته , 


زناه 


تطورا لاخر ة لتر استرال اريت 
المقال الآول 


دء محمد أمين المفتى 
كلية التربية ‏ جامعة عين شسمس 

تعتبر طبيعة الرياضيات ‏ كما أوصى لاتلاوناه!|الالا .5 من أهصم 
العوابل التى يجب أن تؤخذا فى الاعتبار عند التدريس . 
الرياضيات فى معظم الاحيان فان تناول تطور استخدامه يلقى ضوءا على 
المدخل المناسب فى التدريسس . 

وسيتئاول الكاتب فى هذا المقال النقاط التالية : 

؟ ‏ عرض لبعض التقسيمات الزّمنية المستخدمة فى دراسة التطور 


فى الرياشتيات . 
*" لس وضع التقسيمة الزمنية المفاسعة لدراسة التطور موضوع 
المتال . 


: ماهية المنهج الاستدلائى‎  |١ 


الاستدلالى ونقطة البدء فيه تتكون من العناصر التالية : 


5آ1 


١ (‏ ) اللامعرفات أو المسميات الأولية : وهى فئة من الحدود تفهم 
معانيها دون الحاجة 'الى تعريفها وتخص نظاما معيئا تكتسب معناها من 
خلاله . 
سوف تستخدم داخل النظام » وتستخدم فى ذلك اللا معرفات . 
الأولية وتحكم العلاقات بينها وتقبل صحتها دون برهان . 

وبناء على هذه المقدمات يمكن اشتقاق فئة من النظريات باسستخدام 
القواعد المنطقية(١)‏ بحيث يمكن اشتقاق كل نظرية من النظريات السابقة » 
ولا تقبل أى نظرية الا اذا كانت مشتقة من المقدمات المعطاة والنظريات التى 
تم البرهنة على صدقها » هذا ويشسترط عدم التناقض بين الممسسليات 
والنظريات المشتقة منها . 

لما كان المقال الحالى يعرض تطور استخدام المنهج الاسندلالى فى 
الرياضيات فانه يلزم وضع تقسسيمة زمنية لهذا الغرض © وقد يساعد على 
هذا بعض الت#نسيمات الزمنية الأخرى التى استخدمت فى دراسة تطور 
الرياضيات تاريخْيا . 0 
؟ س بعفض التقسيمات الزمنية المستخدمة فى دراسة التطور 

فى الرياضيات : 

قتسم (اه8 .للا التطور فى الرياضيات الى ثلاثة أقسام زمنية كان 
القسم الاول خاصا بالرياضيات خلال العصر الافريقى » والثانى خلال 
العصور الوسطى وعصر النهضة أما القسم الثالث فيمتد حتى نهاية القرن 
التاسع عشر.: 3 
لكل قسم مجمعا وعارضا للتطورات والاكتشافات اللمحُتلفة فى الرياضيات 


(1) القواعد التى تضين صدق النتيجة المشتقة من مقدمات معطاة . 
وكا 


التى حدئت خلال كل قسم زمثى © وقد يبدو عذم مول هذه التقسسيمة 
الزمنية للتطورات التى حدثت خلال القرن العشرين وذلك لعدم حداثة هذه 
التقسيمة » ولكن الكاتب يريد أن يعرض للتقسيمات الزمنية المختلفة خلال 
حقبات متتايعة ولهذا أورد تقتسيمة !88 أولا . 


أها !86 .ا فقد وضع تقسيمة زمئية تشتمل على سيعة أقسام 
عرضها فى النقاط التالية : 

(1) منذ ظهور الرياضيات غمى صورتها الأولية وحتى الدولة البابلية 
ومصر القديمة ٠‏ 

(ب) العصر الاغريقى . 

(ج) عصر الشسعوب الشرقية والسسامية » وهذا قد يرجع جزئيا قيل 
الب) أو يمتد جزئيا بعدها . 

(د )عصر النهضة « القرن الرايع عشر الى السادس عشر » . 

(ه) القرنين السابع عشر والاثمن عشر . 

(و ) القرن التاسع عشر . 

(ز ) القرن العشرين . 


وقد كان الغرض الأساسى من وراء تقسيمة |86 هو عرض للتطور 
الذى حدث فى الرياضيات والاسنهامات المختلفة التى قدمت خلال كل فترة 
سادت فيها ثقافنة معينة . 


وتقسيمة 106!! .2/0 وهى أكثرهم حدانة سنشتمل على ثلاثة أقسام 
رئيسسسية : 


(أ) منذ ظهور الرياضيات فى صورتها الأولية وحتى عصر النهضة . 
(ب) منذ أوائل القرن السابع عشر وحتى نهاية القرن الثامن عقر . 
(ج) منذ أوائل القرن التاستع عشر وحتى الوقت الحالى . 


وقد حاول هملكا توضيح تطور الفكر الرياضى خلال تتابع هذه 
الفترات الزمنية مبينا السمة او السمات التى صبغت الفكر الرياضى فى كل 
فكثرة * 
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مما سبق عرضه بايجاز عن بعض التقسيمات الزمنية لدراسة تطور 
مهوي 2 مر ابيا الب و 1 
ولهذا فقد يكون استخدام احدى هذه التقسيمات لتحقيق هدف غير الذى 
امع لم وات ا الو و ا 
المختلفة وارتباط كل منها ‏ كوسيلة ‏ بتحقيق هدف معين ووحيد . 

هدفنا فى هذا المقال هو توضيح تطور اسنتخدام المنهج الاستدلالى غى 


فيها مستخدما التقسيمة الزمنية التالية : 


(أ) منذ الدولة البابلية ومصر القديمة وحتى أواخر القرن الثامن عشر. 

(ب) من أوائل القرن التاسع عشر وحتى الوقت الحالى ٠‏ 

وقد وضع الكاتب هذه التقسيمة الزمنية لأنها تساعد على بيان مدى 
تطور طبيعة الرياضيات فى الفترة الزمنية الثانية عنها فى الأولى نتيجة 
ظهور بعض النظريات والمفاهيم الرياضية ٠‏ 


ويريد الكاتب أن يؤكد أن هذه التقسيمة الزمئية ةد وضعت بغرضص 
تحقيق الهدف موضوع المقال وأنه ليس هناك حدا فاصلا بين الفترتين 
فالرياضيات مجرى متصل شأنه كسأن أى تتاج للفكر البشرى . 
)١(‏ الفقرة الأوئى : 

ان الحذور الأولى للرياضيات قبل هذه الفترة نمت لتقابل الحاجات 
البيئية مثل البناء ومسح الأراضى وعليه كانت الصورة الأولية للرياضيات 
تقوم على أساسى غملى مبثئى على الملاحظة ثم قام المصريين االقدماء 
والكلداتين والبقليين بتشبيع 'وتنظم تزكة الرناسيات: المتعترة وكان هناك 
تركيز على الجانب العملى عن النظرى منه وكنتيجة اذلك اكتشفت بعش 
قواعد التقياس التى أستخدمت فى اليثاء ومستيح الأراضى والفيضان السشوى 
لنهر النييل ٠‏ 


رد 


وكانت المحاولة الأولى اوضع أسس منطقية للرياضيات - كما ذكر 
0 -- ترجع الى جهود الاغريق الذين وضعوا الخطوط الأولى ا 
يعرف الآن بالمنهج الاستدلالى» وكان طاليس (. 25.715 قبل الميلاد) وأرسطو 
7555 قبل ايلاد هما الطلائع فى هذا الصدد . أما أقليديس (ه918-ه7!؟ 
قبل الميلاد) مؤلف الأصول فقد أسهم اسهاما رائعا فى هذا المجال حيث 
استخدم المنهج الاستدلالى فى استنتاج 256 نظرية من عدد قليل من 
المسلمات والبديهيات الهندسية . 


ثم كان تطور الحساب وبعده الجير على أيدى العرب والهنود ثم 
انتقل بعد ذلك الى الأوربيين ومعه ما جاء به اقليدس فى مؤلفه الأصول . 
وقد قام الأوربيون بجهود بتعديل وتطوير ما وصل اليهم من المعسارف 
الرياضية 'الى أن توصلوا لصورتها الحالية كما قاموا يتطوير حساب 
المثلثات وكان لهم السبق فى وضع الهندسسة التحليلية والتفاضل . 


هذا وقد بدت الرياضيات فى هذه المرحلة كفروع منفصلة كل منها له 
مسلماته ونظرياته الخاصة به مما اوجد عدم الترابط بين تلك الفروع وبالتالى 
لم يظهر الثراء فى المعرفة الرياضية والناتج عن التفاعل بين فروعها » 
وبدت المعرفة الرياضية هنا مطلقة أى صادقة على الدوام مستمدة اياه من 
مطابقتها للواقع الخارجى . 
(ب) الفقرة الثابية ٠:‏ 

تعتبر هذه الفترة نقطة تحول فى طبيعة الرياضيات حيث أدت الى 
العقوف خلالها الى تغير النظرة الئ: الرياضيلت وبالتالى تقيرت طبيفتها 
لتصبح على صورة أكثر تعميما وتجريدا ومنطقية ٠‏ 

غفى هذه الفترة ظهرت الحاجة الى منطقة الرياضيات التى نشأت فى 
الفقرة السابقية ووضع أستاس منطقى سليم لها وعلى ذلك انصب الاهتمام 
تلن راسة الأسسن الى شبن عليها الرياضيات ووكيمها مان اساي 

مكان من نتائج دراسة أسسس الهندسسة الاقليدية أن ظهرت الهندسة 
اللا اقليدية وذلك بأخذ بديهية بديلة لبديهية 'التوازى وعلى هذا الاساس 
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كنت هتضلنة :3 ووه سكن 4 وهتفسة انان © ول حتهيا يشر يناما 
منطقيا ليما كما أثيت « هليرت »© ذلك فيما بعد . 


وتظهر هنا حقيقة هامة وهى أن المعرفة الرياضية لم تعد مطلقة كما 
كات فى القترة المتلعة بل أصبحث سبية اى اما يصدق فى نظام .رياشى 


وأدى تطور الجير فى القرن التاسع عششير الى التحول من كونه 
تعميما للحساب الى اكتشاف التركيبات الجبرية التى فتحت 'الطريق للتعميم 
والتجريد الذى يتميز به الجير الحديث ؛ واكتشف فى هذا لجال بعسض 
التركيبات الهامة مثل المجموعة والحلقة والمجال وغيرها وقد كان لظهور 
تركيب المجموعة على أيدى « آبل » و « جالوا! » أثرا كبيرا فى ربط فروع من 
الرياضيات كانت غير مترابطة فيما سبق »© وهنا يبدو 'التجريد والتوحيد 
فى صورة وأاضبحة اي يدن حر ا عدة موضوعات بصرف النظر عن نوعية 
حاشرها وطيئة عملياتها مااوانك تحفئ كوامن وسسلتاكت: التركيب: الى 
تدرس تحت أطاره . 


وقد تطورت أسساسيات الأعداد الحقيتية على أيدى بعص العلمساء 

3 « ديدكند » « وكانتور » فى نهاية القرن التاسسع عشر عندها وضعت 

تعاريف الاعداد غير القياسسية التى ساعدت « كانتور » على وضع نظرية 

الفئات التى تعتبر من أهم الكشتوف الرياضية والتى أصبحت بعسد ذلك 
تستخدم كلغة واحدة فى كافة الرياضيات ٠‏ 


وفى بداية القرن العشرين ظهرت حركة الوصل بين الرياشضسيات 
والمنطق(١)‏ حيث ظهرت أعمال « رسل » التى حاول فَيها رد الرياضيات الى 
قواعد المنطق الصورى أى مكان تحويلها الى بناء منطقى خالص كأى جزء 
آخر من أجزاء المنطق وذلك يتوضيح امكان الاستغتاء عن المصسطلحات 
الرياضية وحلها الى مدركات منطقية , 


وبعد ذلك ظهرت نظرية المسلمات « لهلبرث » والذى يرى فيها أن 


)١(‏ يمكن الرجوع الى مقالة سنابقة للكاتب بعئوان « عن صسلة 
الرياضيات بالنطق » صحيقة التربية © العدد الثالاك © يوتيو لإب/اةا , 


ف 


الرياضيات والمنطق لهما منبع وحد أبعد منهما وهو الصورية الصرفة التى 
تعد الاأساس الوحيد للرياضيات والمنطق معا . 


هذا وقد كان للنظرتين السابقتين الآثر فى ايجاد معنى حديدا للتضمين 
وهو التضمين الصورى الذى كان له أكبر الآثر فى معالجة قضايا الرياضيات 
فيما بعد . كما كان لهاتين النظريتين الأثر فى وضع قواعد المنطق الصورى 
قى التركيب الريضاى واكسايه معنى صوريا . 


والصورية تعطى مجالا أوسنع للتطبيق » وتجعل الفكر الرياضى أكثر 
انطلاقا حيث أنها لا تجعل أى معنى يلتصق باللامعرفات أو المسلمات وبالتالى 
يمكن اشتقاق نظرية من مسلماتها دون أن يصرح يما تعنيه اللامععرفات 
وعليه يمكن تطبيق النظرية على أى نظام من المدركات يحيث عندما تاخذ 
اللامعرغات معنى ما تجعل المسلمات صحيحة . 


وبناء على هذه الرؤية الجديدة اصبحت تستخدم المسعلمة والبديهية 
كمترادفين وذلك فى مقايل اسلوب أقليدس الذى يفرق بيئهما ويس تخدم 
« التضمين المادى 6 فى اشتقاق قضية من أخرى . هذه الرؤية الجديدة 
جعلت للمتهج الاستدلالى مجالا أكثر خصوبة واتساعا حيث يمكن اشتقاق 
أى قضنية من أخرى بصرف النظر عن المعنى لكل منهما . 

كانت للتطورات السنابقة الآثر فى تغيير طبيعة مادة الرياضسيات 
فأصبحت مبينة على أساس المسلمات وتستخدم أساليب المنطق فى اشتقاق 
نظرياتها ولا ترتبط بأية عناصر حسسمية معيئة وبالتالى أصبحت نظرياتها لا 
تصف جانيا معينا من العالم: الفيزيقى ولكنها تصف ذلك العالم النظرى من 
الفكر الذى خلقته مسلمات غير متناقضة . 

من العرض السابق يمكن أن نلخص أهم التغييرات التى حدثت فى 
طبيعة الرياضيات فى النقاط التالية : 


١‏ كانت الرياضيات تستخدم رموزا معينة لكل فرع من الفقروع 
ثم أصبحت تستخدم لغة موحدة هى لغة الفكات 8 


؟" ‏ كانت الرياضيات تستخدم التعميم والتجريد فى نطاق محدود 


5ك 


ثم أصبحت تستخدمه على نطاق واسع كما هو واضح فى اأستخدام 
الصورية فى معالجة قضاياها . 


الآن فى المعالجة الحديثة للرياضيات . ظ 


ل كانت للرياضيات فروع منفصلة ثم توحدت تحت الترأكيب 
الرياضسية .م 
هد كانت المعارف الرياضية مطلقة ثم أصيحت نسبية لتعدد الانظمة 


استخدامه الآن شاملا باتباع اسلوب المسلمات . 


ا بعد أن كانت الرياضيات ذات طبيعة تركيبية أىتبد أ من البسيط 
الى المركب أصبحت ذات طبيعة فلسفية أى تبحث فى الأصول التى تقوم 
عليها الرياضيات . 


كان لهذا التغير فى طبيعة الرياضيات الأثر فى تطور النظرة للمنهج 

.حت المنهج الاستدلالى يبدأ بعده مقدمات تتمشل فى اللامعرقات 
والمعرفات والمسلمات وصدق هذه المقدمات يتوتف على مطابقتها للواقع 
الخارجى وبالتالى فصدق نتائجها مطاق . وبتغير طبيعة الرياضيات أصبحت 
هذه المتدمات مجرد فروض لا صلة لها بالواقع الخارجى وكل ما تمتاز به 
هو عدم التشاقتض داخل نظام معين وبالتالى فان النتائج الصاترهة عنها 
تعتبر صائقة داخل هذا النظام فقط , 

؟ لم كان المنهج الاستدلالى يفرق فى استخدام كل من المسلمة 
صحة تقرير معين بدون برهان 5 ٠‏ 

* ل كانت النظرة للمنهج الاستدلالى تعتمتد على المعاتى التى تكقويهآ 
القضايا الرياضية وخواصها وتستخدم « 'التضمين المادى » لاشسنستقاق 
القتضايا من مقدماتها مما يضع على عمليات الأستدلال بعض القيود ويعطى 

3 


0 


المنهج طبيعة « مادية » © بعد تغير طبيعة الرياضيات أصبحت القضسايا 
تمقاز بالتجريد والصورية ولا ترقيط بأى مسعنى حسى وتعالج على أتهسا 
مجردات تجرى عليها عمليات الاستدلال دون النظر الى مادتها ويس تخدم 
فى ذلك « التضمين الصورى »© لاشتتاق القضايا 'الرياضية من مقدماتها 
والصورية والتجريد هنا تعطيان طبيعة « صورية » للمنهج الاستدلائى الذى 
ينصب على العلاقات بين القضايا وبعضها . أى أن المنهج الاستدلالى كان 
ينصب على الكائنات الرياضية ‏ ان صح هذا التعبير - ثم أصبح ينصب 
على العلاتات بين االقضايا , 
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!ةو اه) 
والأْساليْلترب مني لزللت 


الدكتور عد الله محمد أبراهيم 


لا شك أن تنمية المهارات من الاهداف الهامة فى تدريس الرياضيات 
فى جميع المستويات التعليمية . وفى السنوات الاخيرة حيث ظهرت المناهج 
المطورة والتى قتسمى بالمناهج الحديئة ‏ سساد اتجاه يؤكد الاهتمام بتكوين 
المفاهيم وشعر البعض بأن هذا الاهتمام بالمفاهيم قد يكون على حسساب 
تنمية المهارات الرياضية ‏ ومما لا شك فيه أن هذا ليسن ما يرمى اليه 
مصممو ومخططو المناهج ولا المتخصصون بتدريس الرياضيات . ولكن 
المهتمون بتدريس الرياضيات يحاولون اليحث عن الوسائل الفعالة لتكوين 
المهارات الأسائسية فى نفسسن الوتت الذى يهتمون فيه بتكوين المفاهيم . 

وقد حاول كثير من المختصين فى المناهج ابراز الأهمية الكتهرى 
للمهارات . ففى تقرير مجلس لجنة الرياضيات لامتحانات القبول بالجامعة(١)‏ 
والذى يتضمن تسسع بنود ‏ نجد الهدف الآتى فى متدمة البرنامج : الاعداد 
القوى لكل من المهارات والمفاهيم الرياضية اللازمة للجامعة . 

كما نص التقرير فى مكان آخر على ما يأنى : 


« ان المهارات الأساسية ضرورية ولكن يجب أن تبئى على الفهم 
وليس علىالحفظ والاستظهار . تبعد التوصل الى المعنى يمكن اعطاء 


-13/آ1 مه ورمأذدأصصوون 50820 «ومللأممامرقط ععمه تمع عوواامك6 (1) 
-201066 ,«وو ناه معطتواة بممغأورومعءط عوعاامك عه؟ مروعومءظ» ,كع أو معط 
,33 .5 0م38 21 ,2 1959 ,لنهه8 عط .لظا ,ده؟ 


- 


تدريبات لتكوين المهارات التى يمكن تأديتها بعد ذلك بدون تفكير ‏ وبذلك 
يتفرغ العقل لتقبل وتفهم الافكار الجديدة . 


وهكذا نرى أن اللجنة ادركت الحاجة الى تنمية المهارات ولكنها فى 
نفس الوقت أكدت على أن تبتئى هذه المهارات على الفهم الأساسى . ووجهة 
النظر هذه يطرحها المربون على مر السنين . فقد أقر ذلك مؤتمر كامبردج9) 
للرياضيات المدرسية والذى وصف خطته بأنها تهدف الى مواجهة التطور 
السريع فى تدريس الرياضيات : 


« نحن نهدف الى اختصار ثلاث سنوات عن طريق اعادة تنظيم المادة 
الدراسية والتخلى كلية عن التدريب المتصود لذاته » واحلال المسسائل 
التى توضح المفاهيم الرياضية الجديدة محل التدريبات التقليدية غم 


ويستمر التقرير كما يأتى * 


« وحتى لا يكون هناك غموض فيما يتعلق بوجهة نظرنا س يمكن القول 
بان الكفاءة المناسبة فى العمليات الحسابية والجبرية ضرورية لدرامستة 
الرياضيات . ولكن لا يجب أن تعتمد وستائل تعليم وتئمية المهارات على 
التدريبات الروتيتية » . 


وهناك كثير من المراجع والمصادر الأخرى التى تتناول نقس الموضوع 
وتؤكد جميعها على الحاجة الى تنمية المهارات الأساسية وتندد باستخدام 
التدريبات بدون تمييرٌ دون الاهتمام بالمعنى والقهم © وتشير الى حاجة 
المدرس الأساسية الى الاساليب الفعالة لتوقير الخبرات ذات المعنى والتى 
تؤدى الى تكوين المهارات . 


وسئذكر هنا ما ورد غى الكتاب السنوى للمجلس القومى لمدرسى 
الرياضيات " 


101 60815» ,113156116115 اممطع5 ره ععدعرعاصون عولتتطرروة (2) 
.7 .8 1963 .0 ,م811 ممتطوبوط ,موضوو8 ,رسع تومو ل5زة/1 أمواعع 
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أن التكونيه كشوء فى الفزلية التعلييمة كه كدان الامقان فيد 
عهد حديث ؛ ولكن ما نعنيه ليس التدريب المقصود لذاته » بل مساهمته 
ان القتلم اليتى :على الفهم.والذى ,يهقف ليكو وطيقيا للفرد , 


ولتحقيق نفع أكبر لابد أن يستخدم التدريب بأسلوب فنى . وهذا 
ليس اسلويا سمهلا أو آليا أو مصاغا طبقا لنمط معين . ولكن يتطلب مستوى 
عاليا من الفطنة لمعرفة متى يمكن التطبيق وأين وكيف والى أى مدى » . 


ون ترانيها فتاه لن تتوزرهي: أن ححدل لباق اعدااتدتية والمانا/ك 1 
ولن ندخل فى تعاريف لا طائل تحتها . ولكننا سنققتصر هنا على المهارات 
الأسناسية فى الرياضيات أىالاجراءات التى تقوم بها فى الموضوعات 
الرياضية المختلفة مثل العمليات الحسسابية والجبرية ‏ وهذه المهمارات 
يجب أن يتقنها التلميذ بدقة وسرعة أى أن المهارة هى هذا الجزء من المعرفة 
الذى يمكن أن نشتير اليه ب « اعرف كيف » ويمكن كذلك وصفها بأنها 
القدرة على حل التمارين الروتينية . ولن نتعرض فى دراستنا هذه الى 
المهارات ذات الرتبة العالية مثل البرهئة على النظريات أو حل الممسائل 
وكلها مهارات تفكير . بل سسنقتصر هذه الدراسة على المهارات الأساسية 
التى هى فى أول السلم التعليمى . 

وهدف هذه الدراسة هو وضع بعض التواعد أو الاأسسى التى ترى 
وحوب مراعاتها أثناء التدريسس حتى يمكن تنمية المهارات الرياضية الأساسية 
عند التلاميد . 

وهذه 'القواعد المقترحة لتقديم الأساليب الفنية فى تنمية المهارات 
والتى سنناقشها فى هذه الورقة هى : 

أ قوين القع فيل المارات > 

؟ ل تجنب التدريبات الروتينية الآلية . 

« ل تشجيع ومكانأة الايداع 5 

ل مراحعة المهارات كلما دعت الحاجة الى ذلك . 
استخدام أفكار جديدة لتثبيت المهارات . 

1 ل ربط المهارات الجديدة بالهارات التي سيق تعلمها . 


ا 
٠‏ 


يف 


/ا ل تطبيق مبدا التعليم الفردى . 
م ع الاستفادة من الأخطاء . 
1 تحليل كل الجوانب الممكنة للمهارة . 
لد اثارة 'الحماس ٠.‏ 
والآن سنتناول كل قاعدة بالمناتقشة . 

اولا ‏ تكوين الفهم قبل المهارات : 


لقد أصبح القول بأن تنمية القدرة على الفهم لا بد أن يسيبق تنمية 
المهارات ‏ قولا معادا . ومع ذلك فان كثيرا من التلاميذ لا يزالوا يدرسون 
بالمعنى . واذا كنا نؤمن بنتائج أبحاث علماء النفس وعلماء التربية فلايد ان 
ننمى المهارات الجديدة مع الاهتمام بالمعنى بقدر الامكان حيث اننا نؤمن 
بالمسلمة التائلة يأن أداء التاميد يكون أفضل اذا تمكن من قهم ما بعيله 
والوكفة ين هذا المل: :دهده حفيعة بالنجية لكل: الوا رامين وكسوينا 
الطالب الضعيف . وبالرغم من أن التعلم ربما يأخذ وقتة أطول عند تكوين 
المهارات بهذه الطريقة 6 ولكن النتيجة النهائية تكون رائعة وتكون التمكن 
المطلوب عند التلميق ( الدارس ) . 

ونلما يلى بعض الأمئلة < 
بالمرحلة الاعدادية بالطريقة الآتية : 

(1) أن يقول المدرس لتلاميذه أن قانون المسناحة هو م - ق ع حيث م 
ترمز الى المساحة » ق القاعدة » ع الارتفاع ‏ ويتبع ذلك باعطاء عدة 
مسائل تتضمن تعويضات فى القانون . 

أو بالطريقة الآتية : وهى أكثر ديناميكية : 

(ب) أن يخصص حصة بالمعمل حيث يطلب من التلاميذ اكتقغساف 
القانون الخاص بمستاحة متوازى الاضلاع عن طريق تحويل ملائم ومو 
تحويل المتوازى الاضلاع الى مستطيل كها فى الشنكل الآتى : 
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)١ مس‎ 


ان مثل هذه الخيرة قد تستغرق وقتا لا بأس به من الدارس ولكن 
هذه الخبرة لا ينساها التلاميذ يسرعة . فالاساليب المعملية فعالة فى تثبيت 
المهارات .من غير ثسك لا يوجد وقت كاف لتئمية كل المهارات بالاساليب 
المعملية أو بطرق الاكتشاف »2 ولكن لابد ان يعطى الاهتمام الكافى لهذه 
الطرق حتى يمكن تعويد التلاميذ على القيام بهذه الاكتشافات بأنفستهم . 


مشال ( : اذا أردنا أن نعلم التلميذ مهارة تكميل المربع ‏ فنان 
احدى الطرق لتوضيح ذلك : 


(1) هو عرض كثير من الامثلة التوضيحية وأن يطلب من التلميذ 
الندريب على عدد كبير من التمارين . 


(ب) طريقة آخرى تهدف الى حمل التلميذ يدرك أهمية القدرة على 
كتابة المعادة التربيعية على الصورة الآتية : 
ص - (سن اع )"؟ باك . 


وتبدأ العملية التعليمية فى هذه الطريقة بمناقشة رسسم دالة الدرجة 
الثانية بيانيا وذلك عن طريق الانتقاللات ( الازاحات ) 305188085 
التدوير 2591889985 , انظر الاشسكال الآتية (؟ © 6425 2 م428 5 6 / : 


بف 


قن فل سى سس اق( شع لاش اسدسن تن )نراقن 
(شكل 6 )اص سن" ١‏ ولكن فى ( شكل 0ه) ص ع (س.س + ١)؟‏ وفى 


وعلى ذلك نجد ان إلطالب يمستطيع رسم الدالة التربيعية التى على 


صورة «! 
.ض ع ( سن شاع )؟ باك 


وذلك بازاحة الشكل ارتفاعا وانخفاضا أو يمينا او شمالا تبعا لقيم ع » ك. 
كما يمكنه معالجه مسائل على الصورة ص  -‏ (سنى ع )؟ ب ك وذلك 
بالقيام بالتدوير المناسب . 

كه تنتفل آلن كيقية رسن الدالة الث على الصورة ص نح م) نت ؟ سن 
01 


آنا 


وعند هذه النقطة يكون الطالب على استعداد لتعلم مهارة اكمال 
المريع . 


وعندما يستطيع أن يعيد كتابة )١(‏ علئى الصورة الآتية : 
ص ح (س س5 )5 ب *؟ 


وحيث أنه وجد الدافع للمهارة فان التعلم يسير أسرع ويدقة وكقباءة 
أكثر . لان الطالب يريد أن يكون قادرا على اكمال المربع ليحتق أاهدافا 
أخرى ٠.‏ 


ومن الآمور الهامة والتى يجب أن تؤخذ فى الاعتبار : 
الاستهداد واهميته فى التدريسى ولا ينبغى أن نتغاضى عنه . 
ثانيا ‏ تجنب التدريبات الروتينية الآلية : 


لابد من التنويع » حتى يكون التدريب أكثر فعالية . كما لابد آن يصاغ 
بطريقة تجعل الطالب يفكر فى كل مسألة . 


وتسمير التجارب التى أحريت منذ عدة سنوات الى ان التلميذ يكتسيب 
مهارات عقلية غير مرئة عندما يطلب منه القيام بأعمال روتيئية . 1 


فالتلاميذ يميلون الى اتباع الطرق بدون تفكير» وغالبا يتجاملون نالطرق 
الماشرة للحل 8 وذلك لالتزامهم المتزمت بالقوانين . 


ومن غير سك فان أنماط التفكير غير المرنة تجع ل التلميذ لا يدرك المعنى 
الكامن وراء العملية الرياضية .وكذلك يعرقل نموه الرياضى . 


وفيما يلى بعض الأمثلة للاداء غير المرن واالقى يمكن حدوثها فى كل 
فصل ٠.‏ 


مثال :)1١(‏ 
اذا طلب المدرسي من التلاميذ حذف الجذور من المقام لعدد كبير من 


فى 


5 
الانثلة وليكن عشرة على الاقل من النوع ]> ثم يعطى لهم بعض التمارين 


او 
ويضع بينها مكال تيال ام مدن قير فك فيان التلميذ الذى يقوم بضرب 
البسط والمقام فى /أ 6 لا يدرك معنى العملية ووه يحل المسائل تيما للنبط 
يدون تفكر . 
مثال (؟5) : 


أن بعض الأجزاء المتتابلة فى المثلثات تكون متطابقة »© اذا أثيتنا تطضسابق 
المثلثات التى تحتوى هذه الاجزاء . فاذا أعطيت بعد ذلك مسألة كالآتى : 


المعطيات : أب ع آاج 


0 4 


بعرم 


فالتلميذ الذى لا يدرك أن الزوايا المراد اثبات تطابقها تكون متقابلة 
بالرأس . ويحاول اثبات تطابق المثلثات . فهو يتبع الطريقنة روتينيا دون 

وللاسف فكثير من الكتب الدراسية المقررة تدعم هذا الفوع من التفكير 
يتقديم التدريبات والتمارين فى مجموعات متشابهة لمهارة واحدة . وعلى 
ذلك عند تعلم التلميذ لهذه المهارة فانه يقوم ببذل جهد عقلى أوتوماتيكيا لاداء 
التمارين المطلوبة . ومن غير ثسك قد يتعلم المهارة المطلوبة أثناء أداءالتدريبات 
ولكن هذا الاداء قد لا يضيف شسيئًا للفهم الرياضى . وبالاضافة الى ذلك غان 
المهارات التى يتعلمها التلميذ بهذه الطريقة قد تنسى بسرعة , 


زفن 


ولكى يتجنب المترس غرس مثل هذا النوع من التفكير عليه أن ينوغ 
مادة التدريب وأن يقلل من التدرييات الروتينية المتشابهة وعلى التلاميذ 
أن يقبلوا احتمال وجود عدد من التدرييات التئ تتضمن نوعا خاصصا من 
التفكير . 


فمتلا يمكن أن يوضع فى وسط مجموعة من المسائل التى تتطلب رسما 
بيانيا لدوال تربيعية . مسسألة مثل ص > سن> - ه ١‏ سن 1١‏ ب 5 . 


أو مسألة كالتى ذكرت فى ( مثال ١‏ ) . 


مثل هذه التدريبات المتنوعة والتى تجبر التلميذ على التوقف والتفكير 
فى كل مسالة قد تجطل عيلية التعلم فسير بيطء ولكن: النتيجة التهائية تكون 
عظيمة عندما يفكر التلاميذ أثناء اكتساب المهارة 5 

وبالاضافة الى ذلك فان التدريبياتتمهد لتنمية مهارات جديدة . 
ثالثا ‏ تشجيع ومكافاة الايداع : 

فى كثير من الاحيان » يكون هم المدرس الاسراع بتنمية المهارات ©» 
فينتظر أن يؤدى التلاميذ هذه المهارات بطريقة خاصة ولا يحتمل أى تصرف 
من التلاميذ مع توقع أن يكون الاداء فى صورة خالية من الاخطاء ان المهارات 
يمكن تنميتها فى ظل هذه الظروف الصارمة ؛ ولكن هذه الاساليب تعوق 
الخلق والابداع » ومثل هذه الصفات لها الأهمية الأولى غى الرياضيات .': 


والمدرس الحكيم يمكنه البحث عن المسائل التى تتيح الحلول الابداعية 
وأن يضمنها مجموعات من التمارين . وأن يشسجع التلميذ على اظهار قدراته 
الابداعية » وألا يللب منه أن يتبع نماذجا موضوعة أو أثماطا محددة . 


ان تنمية المهارات لا بد أن تتيح الفرص للحلول البديلة : فمثل هذه 

الخبرات تؤدى فى النهاية الى التفوق والتمكن الرياشى . وفيما يلى مسالة : 

وردت فى مجموعة تمارين عن التباينات : 
3 


عم 


نجد أن معظم التلاميذ يقومون يضرب طرفى التباينة فى س؟ ل 7 ثم 
يعالجون كل حالة من الحالتين الآتيتين كل على حدة: (!) عندما س؟ 42> ٠‏ 
؛ (ب) عندما س؟ ‏ ؟ جر ٠‏ 

ثم يصلوا الى الحل بطريقة مباشرة ولكنها مطولة . 


9 
سن الا« 


وعلى ذلك (س؟ ‏ ؟ فان من - ؟ أو سن له ل ؟ ) 
واذا كبر المتام فان قيمة الكسر تقل . وعلى ذلك اذا كانت 


د 
س؟ ابوه لقان ع << م 
س" ١‏ 
وعلى ذلك لس" >> ؛ فان سن > 7 أوس << ل م 
وآخيرا » اذا كان المقام سالبا » فان قيمة 'الكسر تكون أقل من * أى 
أذا كان من؟ س ؟ < رم 
5 6 
ان تلن جح م 
حيالا 
وعلى ذلك عند سن" < + قان ‏ يأ م جا س </ م2 
ويكون الحل التهائى هو : 5 5 
إسإسح -؟|9إس| /اء <س < 71١‏ إسس>؟| 


غمثل هذا التلميذ لم يتبع الاجراء المتوقع اوج اجواطور قار 
على ادراك معنى المسالة بتوع من الايداع يستحق الثنام . 


والثناء من الامور الهامة فى العملية التعليمية . وهو من الحاجات 
الأساسية للمراهقين . ولكن مما يؤسف له أن هذه الحاجة لا تشبع غالبا 
:همنة الرمكداهة ...ومن غير فيك أن لالذاريى 'السعيف قن شلحة الن 
التقجيع المستمر . ولهذا غان المدرسسى عليه أن يعمل على تئمية المهسارات 
متد عيم؛ الأحانات الصحيحة العادية والمتكرة على حد سواء 5 
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ان أتسب الأوقات للمراجعة والتدريب على المهارات الاأساسية هو 
عند شعور التلميذ يعدم تدرته على معالجة موضوع معين وذلك يسبب ضعفه 
فى مهارة أساسسية . فمثلا قد يجد التلميذ صعوية فى حل المعالات الجبرية 
وذلك لصعوية اجراء العمليات على الاعداد الصحيحة مثل امكانية حل نظام 
المعادلات الآتية : 

" من بي ؟ ص ح ١5١‏ 

؟ سن بل #9 2 #/ 

وذلك لعدم قدرته على حل هذه المسألة بالطرح 

؟ (-97) ع تم 


بعمليات جميع وطرح الأعداد الصحيحة . 


وبهدا يظهر التلميذ اهتماما اراجعة الحتائق الأساسية ليحقق نجاحا 
بدون أى نوع من التكلف . 
خامسا ‏ استخدام آفكار حديدة لتثبيت المهارآت : 


هاجم المربون التدريب على مر السسئين » عندما كان التدريب من أجل 
التدريب . وشبالدارسون يمقتون الرياضيات بسبب الساعات الطلويلة 
التى يقضونها فى التدريباته الروتينية المملة عديمة المعنى . 

ولذلك فان فن التدريس يملى على المدرس أ زيستخدم طرقا متنوعة 
لتثبيت المهارات وخلق فرص ممقعة للتدريب . وفيما يلى بعض المقترحات " 
ويستطيع المعلم أن يبتكر العديد سنواها . 
مشال :)١(‏ 

يكن ريط المهثزة الثيانا يحنت غير علد بحس الأ ييكن تسبياتها بسهولة 
فمثلا ليس من المحتمل أن ينسى الطالب كيف يحلل الفرق بين مربعين اذا تمت 
العملية فى موقف معملى أى بأصسلوب عملى . قيمكن اعطساء كل طالب 


هم 


مربعأ من ألورى كما هو موضح ( بالشكل 4 ) . بحيث تكون مسامحة المريع 


( 1 
أت 
وليه م ب +١‏ 
(خلا.) اللو 


يثنى الورقة على القطر ب د ( شكل ١١‏ ) ثم يثنى طرفها عند ه و ويقص 
الورقة على هذا المستقيم . 
قاذا فرضنا أن ب ه - ص فيكون مساحة المريع الصغير - ص" 
ثم نقص على المستقيم د و لتنقسم الورقة الباقية الى تسمين . كما فى 
( شكل 17 ) يعاد تنظيم جزئى الورقة كما فى ( شكل ١5‏ ) وهذا الشكل 
يثبت أن * 
سن؟ ا ض؟ ح ( من ل ص ) ( من ل ص ) 


س ل مغ 
١‏ سسشتيوء.) 2 00 6 


: )١( مثال‎ 

ان المسابقات المحددة بوقت والالغاز والالعاب وغيرها من الاساليب 
الترويحية ‏ اذا أحسن استخدامها ‏ تكون ملائمة لتنمية المهارات 

ومن أمثلة ذلك لعبة «ما هو القاتون ؟ » وتتلخص اللعبة فى أن ييدآ 
التلميذ اللعبة بذكر رقمين ويجيب المدرسس برقم وعلى التلميذ معرفة ‏ القاتون 
الذى يحكم اجابة المدرس . فلو فرض أن التلميذ ذكر الرقمين (؟ 2 ” ) 
وكانت اجابة المدرس (1) فقد يستطيع التلميذ أن يخمن سريعا أن القانون 
هو ضرب الرقمين . ولكن اذا رد عليه المدرس بأن هذا خطا وطلب من 


كم 


الطميذ المحاولة مرة اخرى » خاذا حاول التلميدٌ بالرقمين (8 » /) ويحصل 
على أن الاجابة ١١‏ . عندئذ ويعد عدد قليل من المحاولات الأخرى يستطيع 
أن يعرف أن التانون الصحيح هو أن (1 »© ب ) تعطى 1[ ب ب ١‏ ومن غير 
شك ممكن أن يعد المعلم عدة لعب مختلفة وذلك بتغيمر القاتون ويذلك يدرب 
التلاميذ على المهارات المخلفة بطريقة ممتعة محيبة الى نفوس التلاميذا 
ومختلفة عن التدريب الروتينئى . 
مثال (؟) : 
أن أمستعمال حاسبات لتنمية المهارات يكون عظيم القيية وخصسوصا 
مع الطالب الضعيف . متل آلة المدخلات والخرجات ( شكل 15 ) . فاذا 
وضع ؟ ول غى الآلة » يتم جمعهما . ليكون الناتج ١.‏ »© وفي 'الخطصسوة 
58 + عكون النكخ يضرت التاتع اف 7 
' أ ويمكن تلخيص هذا الاجراء الذى 
اتبعتبه الآلة فى المعادلة الآتية : 
( + )يا ؟أو؟ (سن 4اص) 
وفكذا يكن أفخال التفيزاكا+ 
ويمكن وضع هذا التدريب في جدول 
كمافى (شكل 15). 


ويمكن مقارنة هذا البرئامج مم البرنامج فى (شكل /[1) ©“ (شكل 18) » 
وهذا يؤدى الى تكوين المفاهيم والمهارات التى تتضتمن خواص التوزيع . 

وفى قفس الوقت يستطيع التلميذ مراجعة مهارات االحساب الاأساسية 
ضمتبيا 3 


سادسا ‏ ربط المهارات الجديدة بالمهارات اقتى سبق تعلمها * 


يعتير تدعيم المهارات مششسكلة هامة فى التدريس . فنحن نعلم أنه ليس 
من الميكن أن نفترض أن تدريس اللمهارة يتف عند هذا الحد . 


ولقد نجح كثير من المدرستين فى تنظيم الواجبات المدرسية علىاساس 
حلزونى حيث يتضمن كل درس تمرينات عديدة من وحدات سابقة وتختلف 
من يوم الى آخر . فمثلا فى درس تحليل المقدار الثلاثى قد يتضمن الحالات 
السايقة التى سبق دراسستها مثل تحليل االفرق بين مريعين وتحليل مقدار 
مريع كامل . ش 


ويمكن عمل تدريبات عديدة مشابهة فى القصل . فعند تدريب التلاميذ 
مجموعة المسائل التى تتناول حساب المتياس يمكن ادخال عدد من التدريبات 
عن الأنظمة العدية . وهذا يكون بمثابة مراجعة للمهارات الاسساسية . 

وينبغى التأكيد على الموضوعات المتكاملة عندما تتاح الفرصة لذلك 
حتى يستطيع التلاميذ أن يتعلموا تقدير قيمة التركيب الرياضى . 

غمثلا فى مادة الجر فى المرحلة الثائوية » نجد انه من الآمور الهامة 
التأكيد على رسسم الأشكال البيانية 9800199 باستخدام الازاحة ( الانتقال ) 
والدوران . فيمكن ربط رسم الاشكال البيانية لدوال الدرجة الثانية القى 
سبق ذكرها برسم الاشكال البيانية لدالة التيمة المطلقة . 

والمقارنة تكون واضحة ممتعة ومعيرة بالنسبة للقلاميذ . ويمبسكن 
فرشيانا تخد 58 جهاز العرشن فوق الراسن 1060م 016680 


ممه 


وشكل (15) يبين شكلا توضيحيا ( ص - ١‏ سس )١‏ » ثم تزاح الى أعلى 
بمقدار وحدة لتبين ص حه ١‏ س ١‏ 4 1 ( شكل ٠‏ ) . ثم تزاح الى أسغل 
بمقدار الوحدة لتبين ص - ١‏ .سس ١ ١‏ (شكل (1) . 


واذا كانت الازاحة الى اليسار بمقدار الوحدة كانت الدالة ص 
اس 4 ١١‏ كيا فى ( شكل 6؟ ) .واذا كانت الازاحة الى اليمين بمقدار 
الوحدة كانت الدالة ص + اس ١١‏ كما فى ( شكل ١7‏ ) .أما (شكل 
5 ) يبين الشكل عندما حدثت له ازاحة بمقدار الوحدة الى أعلى ومقدار 
الوحدة الى اليمين . وتكون الدالة ص - ١‏ مس ل 1.1 + 1. 


(مشلرء) 


(حنوم 
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سابع تطبيق مبدأ التعليم الفردى ( العناية بالفروق الفردية ) ؛ 


المناداة بمبدأ التعليم الفردى أمر يمسير »© لكن تنفيذه أكثر صعوبة . 
ولكن هذه الصعويات لا تقلل .ن أهمية المبدأ . وكثير ما يثير الملل التلاميد 
من أعطائهم تدريبات كثيرة فى موضوع يجيدون أداءه . ومما لا سك فيه أن 
قدرأ ضئيلا من التدريب على أى مهارة يكون ملائما لكل تلميد . 


ويجب أن تكيف التدريبات مع حاجات التلاميذ ‏ بل يجب أيضنا أن 
تكون نابعة من ذاتهم كلما أمكن ٠‏ ولهذا ينبغى على المدرس أن يعد مجموعة 
من التدريباته المتدرجة فى الصعوية والمتنوعة حتى يستطيع كل تلميذ أن 
يختار منها ما يلائم احتياجاته . ويمكن أن تتضمن بعض التدريبات مؤقرات 
ليتخطاها التلميذ اذا كان قد تمكن من اجتياز تدريبا تسابقة بنجاح . 
ثامنا - الاستفادة من الأخطاء : 

جميع مدرسى الرياضيات تواجههم مشكلة الاخطاء الاساسسية التى 
يقع فيها التلاميذ مثل : 

لا دب؟ ب (أ 4د ب)(1 بدب) 

ام 72 سن لدم اس 


الهم مس ا 


سل ص ص يلام 0 ص 


وعفد ملاحظة مثل هذه الأخطاء ينيغى 'التوتف وتتريس المهارة مرة 
اخرى باس لوب ذى معنى للتلاميذ . وقد يكون من الافضل التخلص من 
اليب , 


ومن غير ثسك فان المهارات يمكن تعلمها بفاعلية والاحتفاظ بها اذا 
متعددة للحل يجعل التلميذ أكثر اطمئنانا أثناء عملية التعلم 8 
تاسعا ‏ تحثيل كل الجوانب الممكنة لتمهارة : 

عند الاعداد لتعليم مهارة ما ينبغى على المعلم أن يدرس الموضوع من 
جوائبه المختلفقة ٠.‏ فيعدد المصادر المحتملة لاخطاء التلاميذ حتى يمكن اتخاد 


بن 


على حدة من المهارات التى تؤدى الى النتيجة النهائية . ويطور الطريقةالتى 
يمكن بها تحليل كل هذه المكونات ٠.‏ 

«ويمكن استخدام الاساليب الميرمجة بفاعلية . مثل مهارة تبسسيط 
التعبيرات الجبرية التى تتضمن رموزا للتجديع 0 
قليلة نسبيا . 

المسالة : ؟ سن ( اسن ؟ (سن لي 7) +اه) 


أحد الأساليبه الممكنة هى : 
0 عورس + م)ع-(-_8)(س)4(-9()90_) 


حاوس لم لمسشسشسد 
(0) سس سس ومن | «) ل لس سن لس لسن ا لسلس 
(0) سس سم وس لد م) لك مج سس سس 5 


(5) سس و(س لم) لاه مإحد سس سس دل ا 


ح م س ل 
اس -[سس-؟(سلم) له ]حت س[ دس ككتللن اتن" “ 0 
حدوس | اس لسسيسد] 


ويهذا يكون قد بسط المثال المعقد الى سلسلة من الخطوات البسيطة 
التى يمكن التيام بها على مراحل صغيرة . 
خطواتها ومصادر الخطأ المحتملة يستطيع التلميد أن يواصل العمل معتيدا 
على نقسسه . 
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عاشرا ‏ اثارة الحماس : 


يعتبر تعليم الاتجاهات على قدر كبير من الاهمية فى كل أتواع التعلم؛ 
وعلى الاخص عند تعلم مهارة منفصلة التلاميذ يميلون الى تعلم المهارات 
الأساسية عندما يطاول المظلم الموضوع باهضام وحمامن حتيقى .- آن تنفية 
اتجاغات من هذا التوع يعتين شين عتلينة وفن: أفضل .طريحسة لتجنب 
السؤال : ما فائدة كل هذا ؟ ‏ أى التشكيك فى قيمة ما يدرسونه . 


وهنا نقتت بتارورت .(127 .5 ط 1960 رممععلالا ممه عرعلأن8) 


فى حمانس المعلم م 


« ان الحماسى ينتقل الى التلاميذ وأن الحماس المعتول المصحوبي 
بكقاءة ممائلية ومسصستثئيرة هو الضمان الوحيد والحقيتى لالثارة اهتهيام 
التلاميت »4 . 


فالمعلم الذى يتناول الموضوع بأهتمام وحماس خالضين يضمن تعليم 
المهارة للتلاميذ الى حد كبير . وبالاضافة الى ذلك فان هذا التعلم يكون 
ممتها وقابلا للتذكر . 


ويمكن استخدام المسائل الشميقة وغير العادية لخلق الاثارة والحماس 
نحو الموضوعات الدراسية . فمثلا معلم الرياضيات الذى يريد تعليم مهارات 
متعلقة بالنهايات والمتتابعات اللانهائية يستطيع أن يبدأ بمجموعة أسئلة 
مثيرة للتفكير مثل : 


١‏ كم عدد قطع القروثس التى يكون وزنها كيلو جرام ؟ 
؟ اما وزن مليونا من القروثشس ؟ 
؟" ‏ كم يكون ارتفاع مليونا من القروش ؟ 
'؛ هل يمكن وضع مليون من كرة السلة فى هذا القصل ؟ وهل 
الآأمر كذلك بالنسبة لليون كرة بيئج بوئج . مليون بيله ؟؛ مليون قترشا ؟ 

وبغد هذا الاكتشاف للمفاهيم الخاصة بالاعداد الكبيرة المحدودة »؛ 
يستطيع المعلم أن يلفت نظر التلاميذ الى مفهوم اللانهاية باستخدام مسألة 
الشيرة اللانهائية الموضح تي ( شكل 50 ) , ' 
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)١0( شكل‎ 


حيث تنمو الشجرة وحدة واحدة فى اليوم الأول » ثم » فى اليوم الثاتى 
يظهر فرعان لها متعامدان على بعضهما وكل متها تنمو ١/,‏ وحدة ©» وقى 
اليوم الثالث » يظهر فرعان جديدان فى كل من الفرعين الاساسيين طول كل 
واحد ١/,‏ وحدة » وتستمر عملية التمو هكذا الى الابد . 


عنذئذ نجد أن افضل طريقة هى أن نتيح الفرصة للتلميد بأن يستكشيف 
الموقف الذى عرض له من أن نطلب منه حل مسائل محددة . ند يبحث 
التلميد لمعرفة عدد افرع الشسجرة » الارتفاع والعرض النهائى للشسجرة 
وهكذا . وهذا يساير الراى الذى عبر عنه فى مؤتمر كمبردج ( 19517 
هن :)1 * 

« أن كلا من غالم الرياضيات التطبيقية ومخترع البحتة يقضى كثيرا من 
الوقت والجهد قى « مقابلة الموقف ومحاولة اكتشمافه » وليس فقط حجبل 
المسائل والمشكلات واثبات النظريات . ولدّلك كان من المقيد آن نذكر ذلك 
للتلاميذ وتدعهم يدرسون الرياضيات بهدًا الاسلوب بأتقسهم . 
ملخص ا ذكر فى هده الدراسة : 0 

لد تناولت هده الدراسة التاكيد على تور المسائل الششيقة فى أثار» 
التعلم لمهارة ما . واهمية العمل على خلق القرص آمام التلاميدذ ليتقفصوموة؟ 
باكتشاقات خلاتة بأنقاسهم . 


وكذلك على اهمية اتجاه المعلم والذى يعتبر العامل الأول فى تهيئة 
الموتف وخلق الاهتمام وتوليد 'الحمامن وكذلك هو عامل أسامى فى 
تدريس وتدعيم المهارات باستخدام الأساليب المتنوعة . 


لبد 


وتد وضحنا صعوية تدريس المهارات وكيف يمكن أن تكون بعيدة كل 
البعد عن التشويق أو الاثارة » ولكن ولنفس الاسباب فقد ينظر الى تدريسها 
على أنه نوع من التحدى العظيم . 

ولكن فن التدريس يجعل اللمعلم يعمل مع التلاميذ نحو تحقيق التمكن 
بق المزات الأسابية. اماي كمعل: العيل 'مشتقاقا كل امن ارس 
والتلميذ . 


ولا يوجد الآن مجال للتساؤل بسأن أهمية المهارات فواضعو مشروعات 
المناهج فى كل البلدان الآن يقومون بجهود جديدة بالاعتبار للتأكيد على 
اهمية تنمية المهارات حتى البرامج التى عرفت بتركيزها واهتمامها الشديد 
على تنمية المظلاهيم واساليب الاكتشاف . تجد أنها تصر اصرارا حاسها على 
أن المهارات لابد أن تصاحب الآفكار ٠‏ 


ولقد تجنبنا المناتشفة فى مقدار القدر اللازم من التدريب لتثبيت مهارة 
معينة » لأنه ليس هناك قانون معين لتوضيح ذلك » فكل مدرس وكل فصل 
وكل تلميذ يحتاج الى قدر يختلف عن غيره . ومع ذلك يمكننا أن نؤكد الحقيقة 
الآتية : وهى أن قدرا ما من التدريب ضرورى لكل تلميدٌ ٠.‏ وعرض همذه 
التدرييات بطريقة فعالة هو عمل المدرس » الذى تأمل أن يسترشد بسعض 
الميقدىء الاأساسية التى ذكرت قى هذه الدراسة . 

فالهدف النهائى هو تنمية المهارات جنبا الى جنب مع المفاهيم ‏ يتدمها 
مدرس متحمس بأسلوب ديناميكى خلاق أجموعة من التلاميذ يتعلمون هذه 
المهارات ويحتفظون بها . 


'المراجع 

عقاف مع طتولا نزول رمعة5 أه ومتطعقة7 ب رعورلالا .2.5 ممه لان ,رعاان8 
.1960 [أذلا-يمو راعلا ,عأرولا يمعلة 

فده طتواة 4 ذأهه6 كع أوصسعطتواة أممطع5 مه عموعععكومكه عول النطدروتة 
وزلكانلة مموخذونول ممغكد5ه8 .1125 

هورم طتوكمز مه موزدةتصسصرمع ,لعقم8 وملتهماصوعع ععمونادع عوءعأااه) 
159 .ل.لم ,ممتتوعملط روعأ #قصسعطكولة بممغقرومعع5 ووعااه© 10 درق 

ومأتدهعا هم ما «معمومعم»ط ولأنعه 8 -مموائع 028 - -األبط» ىةْ .مع رجانه 
.2.2 ,نم خوواطعوللا .ا 7 .ل( رعاموط موعلا +215 ر5عتاومرع1ة11 أه 
15953 

7ل يدنه قرع عممروط! ,وصاطعمع 1 كع ومعطخولا ,آه غم .لا ,5واع 1 
,1977 
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يولي يمار ازاوج 
ىكدات التربية وبطور نالقورا 


بقلم : الدك يد على غنيمة 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 


وذ مف 153 امكلت يله السوريهيا شي نواد الدازية ادي 
فى 'القسسم العلمى بكليات التربية بالجامعات . ووضع مناهجها نخبة من 
خندزاء التزيية والارائذة التخسيمين توعان اليدف ين كلك هادان 
معلمين يمكنهم تدريس هذه المادة فى المدارس الثائوية العامة » التى سبق 
أن قررتها وزارة التربية والتعليم على طلاب هذه المرحلة » وكان هذا القرار 
حصيلة دراسات مستفيفنة قام بها رجال التعليم بالاشتراك مع أسساتذة 
الجيولوجيا بالجامعات © اقتناعا منهم بما لهذه المادة من دور كبير فى التقدم 
العلمى والتكنولوجى فى الوقت الحاضر » قالجيولوجيا تشمل ضمن فروعها 
العديدة دراسات فى الثروة المعدنية » والمعروف أن التق التكنولوجى 
يعتمد على وفرة الخامات الاتتصادية الهامة » وذلك لان الصناعة الحديثة 
تيد على الطقة ويمنادرها: > والآقة والمواد الستحدمة قفن تنتيعها »ا 
ويعتبر الفحم واليترول من أهم مصادر 'الطاقة » وخامات الحديد والنحاس 
والالومنيوم » وغيرها من المعادن الفلزية الثقيلة تعتبر من أهم المواد اللازمة 
لتصنيع الآلات مثل السيارات والأجهزة الالكترونية المختلفة وكلات المعدات 
التى نستخدمها يوميا . وعلى هذا الأساسنى يمكننا أن نقيس درجة التقدم 
التكثولوجى فى أى بلد من بلدان العالم يما لديها من مصادر طبيعية . 

وفى الحقيقة فان العلوم 'الطبيعية الأخرى ( الكيمياء ‏ الغيزياء ب 
وعلوم الحياة ) منيثقة من الأرض ومكوناتها » ولذلك أصبحت دراسسة 
الآرض ( الجيولوجيا ) ضرورة حتمية يتطلبها التقدم العلمى الكبير الذى 
توصل اليه الانسان . 
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ومن ثاحية أاخرى يجب على مدترسسن العلوم أن يكون لديه حصيلة 
معقولة من جميع فروع العلم يما فيها الجيولوجيا » ولا يمكن أن يكتمل نموه 
العلمى دون أن يلم يأساسيات هذآ العلم . 

ودراسة الحجيولوجيا 4 وأهميتها 4 والتقدم السريع الذى حدث لكثير 
من فروعها قد راعت اهتمام كثير من رجال التعليم فى بلدان كثيرة من العالم» 
كما أن بعض البلاد النامية قد تنبهت الى أهمية هذا الموضوع © فخططت 
لتدريس الجيولوجيا فى مدارسس التعليم العام » ووضعت لها الملناهج » 
وادخلت كيادة مستقلة . ومن آملة هذه الدول الكويت » والجزائر : 
والخيرفياك: 

ولما كان من أهداف تدريس الجيولوجيا فى المدارسس الثانوية » العمل 
علق كغليل: الفحوة نين اللزكلة" النائوية والجابيعات 6 وخاسة هولاة الطلنة 
الذين «ولفحدون باقسناء. الصولوحيا يكلرات "الطلوم © او سيتام التعيدين 
والبترول بكليات 'الهندسة »© بعد أن كثرت شسكاوى الأسساتذة من عدم قدرة 
الطلبة الجدد على استيعاب هذه المادة مما يشكل صعوبة تدريسها » لأنه من 
الصعب جدا أن تتقبل طلاب الجامعة علما لم يسبق لهم الالمام باساسياته 
وميادتثه ٠.‏ 


كما أن هده المادة قد ادخلت حديثا فى أقسام الهندسة المدنية » وبعض 
أقسام كليات الزراعة لما لها من ارتباط وثيق بهذه الأقسسام » فهى نختص 
بدراسة التراكيب الأرضية » التى لايد أن يعمل المهتدسن المدتى حسسايها 
أو فى حالة بقاء المبانى ضخمة إلتي قد تتأثر بهذه التراكيب » كما أن المهندس 
الصحراوية فى حاجة الى دراسة تحليلية للمعادن المكونة للترية ومقدار 
نفاذيتها » حتى يمكنه معرفة أحسن الطرق وأفضلها فى عمايات اصلاحها » 

هذا علاوة على أن الجيولوجِيا تسناهم مساهية فعالة فى اختيار 
أحجار البناء 34 وصخكور الرصف 4 وكيفية استخراج المياه تنحوك الأرضية 
وحركات الكثيان الرملية وغير ذلك مما يهم كل من يعمل فى تعمير 
المصحخارى . ْ 


ب 


ولما كانت الجيولوجيا تعتمد فى فهمها اعتمادا كبيرا على الدراسات 
الحقلية كان لزاما على الطلبة أن يقوموا فى اثناء دراستهم بالمرحلة الثانوية 
وفي كليات التربية بزيارات المناطق الجيولوجية الهامة » للتعمرف على 
الثروة المعدنية فى بلادنا » واماكن وجود البترول والغاز » ويشاهدوا على 
الطبيعة ما يحدث فى المناجم من طرق استخراج الخامات وتركيزها » 
وبالاضافة الى ذلك دراسة جميع الظواهر الهامة والتراكيب المختلفنة 
للصخمر » ولما كانت الرحلات العلمية آمرا صعبا لتلاميدذ المدارس فى مرحلة 
التعليم العثم » نظرا لاعدادهم الكبيرة » ووجود معظم المناطق الجيولوجية 
اإلهامة على مسافات بعيدة من موقع المدارس » وصعوية المواصلات » 
وعدم توافر امكانات الاقامة من ناحية المسكن والمأكل وامشرب » وعدم توافر 
الرعاية الصحية فى هذه المناطق » فان الدراسنات الحقلية تكون امرا بالغ 
الصنهعوية » وبالاضافة الى ذلك بل وأهم من هذا كله هو عدم المام 
المعلم نفسه بكيفية ارشاد التلاميد على الملاحظات الحقلية ؛ لأنه لم يسبق: 
له الاشستراك فى رحلات جيولوجية أثناء دراسته فى كليات التربية » ميا 
يجعله غير مستعد على الاطلاق للقيام بمثل هذه امام » ولهذا يتهرب 
المدرس دأئما من تدريس مادة الجيولوجيا . 


وعلى أية حال لا يمكن فهم الجيولوجيا فتهما صحيحا دون عمل رحلات 
حقلية كثيرة » والتدريب على قراءة وفهم الملاحظات الحقلية » فهى بالدرجة 
الآولى علم ميدانى » ولا اتصور أن هناك جيولوجيا دون جمع عينات من 
الصخور والمعادن والحفريات »© ولا يمكن عمل أية دراسة علمية دون 
الملاحظات 'الحقلية , 


كما أن هروب طلبة كليات التربية من تدريس مادة الجيولوجيا اثناء 
تدريبهم العملى ( التربية العملية  )‏ فى المرحلة الثانوية يعتبر انعكاسا 
على عدم المامهم بالمادة » ودليلا قويا على ص عوبة فهمهم لها كما آن 
المعلمين فى هذه المدارسى لا يشجعون الطلبة على تدرييس ها » وذلك لأن 
المغلمين انتمهم لمركاح لهم الترصة للحصول على كثي من مواد الجيولوجيات 
ولم يوجد لديهم قى معاملهم العينات الكافية من الصخور المختلفة والمعادن 
والحفريات اللازّمة للدراسات العملية * وطرق الحصول على هذه العينات 
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ليس أمرا سهلا . فهى تتطلب القيام بعدة رحلات لجمع العينات ‏ وكذلك 
الاتصال بالمتحف الجيولوجى بالقاهرة ‏ المؤسعسات الجيولوجية والتعدينية 
الأخرى مثل هيئة المساحة الجيولوجية ‏ وشركات الفوسفات والحتيد 
والصلب » وشركات البترول ‏ بغرض الحصول على العينات . 


هذه العوامل وغيرها الكثير الذى سوف نذكره فى الأسطر القادمة 
كانت سيبا فى الفشل الذريع الذى منيت به تدريس الجيولوجيا فى كل من 
مدارسس التعليم العام » وأيضا فى كليات التربية . 

وكا نان أعداف تمريسن لخر لوجي بالدارمين القائزية العنا عن اجداة 
ما يسمى بمساعد الجيولوجى » الذى يمكنه أن يقدم العون له فى دراسته 
'الحقلية والمعملية . وهذا النوع من الفنيين قد نجحت كثير من الدولالمتقدمة 
فى اعداده ‏ ليقوم بتجهيز وتقديم كثير من المعلومات الجيولوجية مثل جمع 
العينات من المناطق الجيولوجية » ورسسم القطاعات ٠‏ وتصويرها ‏ وفى 
بعض الدول المتقدمة قد تدرب هؤلاء الفنيين على تعريف يعض انواعالحفريات 
والمعادن ‏ وبذلك يمكنهم أن يساعدوا الاخصائى فى ما يقوم به من دراسسات 
جيولوجية . ولم تنجح المدارس الثانوية فى اعداد هؤلاء الفنيين » واذا كانت 
اليلاد فى حاجة ماسسة اليهم » فيكون من الضرورى انشساء مدرسة متخصصة 
لفراكة العتولوكا يق اعلا على سيط الدازسن النققة الاكستكرق 
( الصناعية ‏ التجارية ‏ الزراعية ‏ مدارسس البريد ‏ معاهد الصيارفة 
الغ )27 وعلى السو يتوت تجا اي عبل. حل لزي اللفيلة الموخسوعة 
له . ١‏ 

واذا كانت الجيولوجيا بمعناها الشامل هى تطبيق للعلوم الأساسية فى 
الآرض »؛ غمن الضرورى أن يكون لدى الطالب الذى يكلف بدراسستها معلومات 
كافية عن هذه العلوم يستعين بها على فهم مبادئها » وربما كان هذا سبيا فى 
أن رجال التعليم قد قرروا تدريسها فى المدارسن الثانوية فقط » ولم تمثل 
فى مادة العلوم بالمدارس الاعدادية » ولكن هذه النظرة » وأن كانت فى 
مظهرها نظرة صحيحة الا أن تجربة تطبيقها مدة تقترب من عشرين عاما آثبتت 
فقلها » فالجيولوجيا كأى علم آخر لها مبادئها الآولية التى يمكن أن يستوعيها 
التلاميذ فى جميع مراحل التعليم ‏ وخاصة اذا تعاونت مع فروع العلم 
الآأخرى فى فهم وحدات شاملة © يكيل بعضها بعضا » حسب الاتجاهات 
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التربوية 'الحديثة . فمثلا اذا طيقنا المناهج المتكاملة مثل « البيئة » فى الصف 
الأول من المدارس الاعدادية ‏ فلا يمكن ان نتجاهل دور الجيولوجيا فى 
هذا الموضوع ‏ فاذا تناولت دراستهم علاقة النباتات بالبيئة » وكذلك توزيع 
الحيوانات فى البيئات المختلفة » وعلاقة البيئة بالنشاط السكاتى » 
فالجيولوجيا يمكنها أن تقدم فكرة عن المحاجر وما يستخرج منها » وعلاقة ذلك 
بالمشكلة السكانية وتصنيع مواد البناء » والخامات التى تستعمل فى كثير من 
الصناعات وغيرها » كما أن البيئة الصحراوية لها سماتها المميزة والجيولوجيا 
هى التى تختص بدراسة الصحراء بوجه عام فالكثبان الرملية وحركاتها 
بواسطة الرياح والأخطار الناجمة عنها ‏ من الموضوعات ذات الأهبية 
البالفة فى دراسة البيئة » وظاهرة تآكل الشسواطىء فى المناطق الساحلية » 
والعمل الجيولوجى للانهار والمياه 'الجارية هى بعض الموضوعات التى لها 
علاقات بالبيكة . 

واذا تضمنت الخطة التعليمية دراسسة مناهج فى « الطاقة » بالصف 
الثانى بالمرحلة الاعدادية ‏ فيجب أن تضم هذه المناهج دراسات البترول 
والقحم » والمواد المشعة بالاضافة الى الموضوعات الأخرى مثل طاقة الوضع 
وطاقة الحركة »© والطاقة النووية » والطاقة الحصرارية » والموجات 
اللاسلكية وغيرها . 

وهكذا فى جميع مراحل التعليم العام ٠‏ يمكن أن تساهم الجيولوجيا بقدر 
كبير من الموضوعات فى فهم الوحدات المتكاملة الأخرى . 

واذا كنا بصدد تغيير فى المناهج يما يتمشى مع التطور الققفكرى 
والحضارى فى ظروفنا الحالية » فجدير بنا أن نشير الى أن الجيولوجيا يمكن 
أن توضع فى صور تتناسب مع جميع الأجيال فى مراحل التعليم المختلفة ) 
وهذه التطورات يجب أن تتم بغرض اللملامة لكل مرحلة . 

اننا لا نستطيع أن نحقق ما نخطط له فى وقت قصير » وهذه الخطة 
المقترحة يجب أن توفر لها جميع عوامل النجاح من حيث الدراسة والتطبيق » 
ومن حيث الشمول والنظرة الفلسفية المتكاملة » من حيث اعداد الامكانات 
المادية والبكشرية . والتعليم فى مصر عامة فى حاجة الى فلسفة واضحة 
للتربية فى جميع مستويات التعليم » تثبع من واقعنا وتتفق مع أهدافنا القومية 
فى خُلق مجتمع أفضل 5 
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فالخطوة الأولى هى تغيير كبير فى ما يجب أن يدرسه طالب كليات 
التربية ليعد نفسه القيام بتدريس هذه المادة » ولا بد أن يكون هناك تطور 
فى مناهج الجيولوجيا ويكون الهدف الأساسى هو تخريج مدرسى ناجح لهذه 
المادة » وينبغى هنا الاشارة الى خطورة الدور الذى يقسوم به المدرس فى 
مجتمعئا » وانى أرى أنه من الأهمية بدرجة كبيرة أن يشارك المعلمون فى 
اللدارس العامة وكذلك المفتشون والموجهون وخيراء التعليم غى التخطيط 
لنوعية الدراسة ومناهجها بما يتلاعم مع كل مرحلة من مراحل االتعليم » وينبغى 
ان تعطى أساتذة الجيولوجيا فى كليات التردية انتباها دائيا ومتصلا بعملية 
التخطيط . 

ولا أمل أن تنجح كليات التربية فى اعداد مدرسس يمكنه القيام يتدريس 
معلوم'ت جيولوجية معيئة » حتى تتغير المناهج وتتطور » ويخصص لتدريسها 
وقتا كافيا للمحاضرات والدروسى » وامناتقشمات العملية » والتدريبات العملية» 
والدراسات الحقلية ٠‏ 

واذا ثبت فشسل 'التجربة الأولى لخطة تدريس الجيولوجيا فى المدارس 
العامة » وفى كليات التربية والتى استمرت مدة .؟ عاما » فلا مهيال 
الآن لنأسف على هذه الخطة » أو نلوم أنفسنا عليها » وكل الذى يجب علينا 
ان ثتنبه اليه أننا غير متحركين مع التطور التربوى »© والفكرى والحضارى 
الذى تسمير على نهجه الدول المتقدمة » وما يسايرها من دول أخرى » ويجب 
علينا أن تعيد الفراسات :وثلقئ على الكظلة ضوءا جديذا #ونقتم اناميا 
أحدث ما وصل اليه العلم من تطور وتقتم فى مجال الجيولوجيا لسسع 
المناهج المناسية 5 ١‏ 

وملاك القول فائخطة الجديدة لتدريس الجيولوجيا يجب أن تراعى جميع 
الشنيات القحة ين القيلة: السايفة وحعافاها ونير ابغنا حبصم 
التطورات القى حدثت فى هذا المجال » والمناهج ستفقد أهميتها اذا لم تؤدى 
الى تحقيق الأهداف التى وضعت من أجلها » ويجب أن تكون مناسسبة تماما 
لظروف التلاميذ وبيثئتهم وثقافتهم » وأن تعمل على حل مشساكلهم »© ولذلك 
ينادى العلماء بالمناهج المتكاملة لتحقيق الأهداف العامة من العملية التربوية. 

ان العلم فى مصر يحتاج الى نظرة جديدة » والى فكر تربوى متجدد ؛ 
والى تصور شامل يتتاسب مع متطلبات العصر الذى نعيثشى قيه » ومع 
أحتياجات مصر فى ظروقها الحالية ٠‏ 
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التعليم الاسسايق الئ/ 


ناصف عبد السيد ابراهيم 
موجه عام التربية الفنية الأسبق ‏ 


لم تكن فكرة التعليم الأساسى من الأفكار الجديدة فى ميدان التربية 
والتعليم » ولكتها فكرة بدات من زمن طويل » وما المدارسنى الأولية ااراقية 
والابتدائية الراقية » والمذارس الريفية ومدارس الوحدات المجمعة والمدارس 
الاغدادية العملية والاعذادية الصنامية او "الزواعية او التحارية واقم !ا 
الأعداكية الخديقة يسلتئلة يق جطازالات ف ميل العنليم. الاسساتق علقت 
الدولة جهودا بشرية ضخمة وأتفقت فى سبيلها ملايين الجنييات دون 
جدوى » ولعلنا ندور الآن فى نفسسى الاتجاه ونريد أن نزيد حلقة جديدة فى 
سلسلة المحاولات اللمكلفقة » الى أن يأتى من يضيف حلقة أخرى باسم جديد 
الى سلسسلة المحاولات التى بدأنا فيها من سسنوات طويلة مضت ولم تقوم 
نتائجها بالأسلوب العلمى لكى نلغيها آو نعممها . 


ولقد كافت آخر المحاولات وأحدكها فى تاريح المحاولات هى تلك التى 
أعلنت وزارة التربية واالتعليم عنها فى صيفه» عام 51/6 تحت أسيم التعليم 
الأساسى بدون اعداد لا تتطليه الأمور الترمهوية من توضيح للفكرة أو أعداد 
الاعدادية مع استمرار مناهجها القائمة فى جميع المواد لانها على حد قول 
لجنة التعايم الأساسى كافية وبتعديل واحد وهو ادخال بعض الحرف 
اليذوية والستاعات الررامية وكان' الترق :بين التعليم النسانى والتغليم عير 
الاسانى هو اتخال يمف الحرف اليعوية مئ حين. أن التعليم الاتساسى هق 


اف 


الترابيط العضوى بين ما هو نظرى وما هو عملى والمناهج الثقافية الحالية 
لا تؤكد هذا المفهوم لأنها وضعت قبل أن قيرز فكرة التعليم الاسناسى المعاصر» 
هذا بالاضافة الى أن المدرسسة الابتدائية تتبع فى ادارتها واشرافها وتوجيهها 
ومتابعة سير العمل بها اجهزة غير تلك التى تتبعها المدرسة الاعدادية ومن 
هنا كان سير العمل غير متحد الفكرة والهدف وكل يسير فى خطه وخطته 
بعيدا عن الفكرة الجديدة القديمة » وبالاضافة الى ذلك فان من قاموا يوضع 
مناهج الحرف اليدوية ليسوا من التربويين الذين يمكنهم ادراك مفهوم الثقافة 
البولوتكنيكية أو ما يعرف بالتعليم الفتى المتنوع أو الثقافة الفنية التريوية 
وترتب على ذلك أن جاءت هذه المناهج جافة وغير متدرجة ولا تخدم الترابط 
والتكامل الثقافى والتريوى المنشود . 


أن التصور العام لفكرة التعليم الأساسى المعاصر هو أنه تعليم يهدف 
الى التعائل الترموي ويثم ذلك فى :عدد من السلوات الخراسية لامسداد 
المواطن للتفاعل السليم مع المجتمع أى أنه يتم فى مدرسة واحدة ذات 
أهداف واحدة ومناهج مترابطة متجددة ومعاصرة . 


وجدير بالذكر أن التعليم الأساسى المعاصر يختلف فى مضمونه عن 
التعليم الأساسى الذى كنا نطلق عليه اسم التعليم الالزامى أو التعليمالابتدائى 
الحالى » ذلك لأن التعليم المعاصر ينبع اساسا من فكر وايديولوجية المجتمع 
الاشتراكى الديمقراطى وهو ما تأخذ به جمهورية مصر فى الوقت الحالى» 
ومن هنا كان من الواجب عليئنا الاهتمام بالتعليم الأسساسى المعاصر باعتباره 
أحد الأعمدة الأساسية فى التئمية الاقتصادية والاجتماعية وأن تنتهى النظرة 
اليه على أنه من أركان الخدمات العامة كما هو حادث الآن ؛ اذ يتجه الى 
محو الامية وتعليم القراءة والكتابة والحساب ويعض الاتجاهات العملية 
هديمة التيمة فى محتمعنا المالمى المفاصر . 


أن التعليم الأساسى المعاصر هو الذى يحقق للدولة تثمية المواعب 
والملكات المختلفة لاعداد شخصيات تستطيع تطوير الحياة فى المستقبل 
كما أنه يؤدى الى وحود التفكير المتثاسق بين أفراد الشعب فى جميبع 
جوانب الحياة لكى يتم التفاعل الاجتماعى مع البيئة بما يجعل الحياة سعيدة 
وجديرة بكرامة الانسان » آنه التعليم الذى يقوم على توثيق الصلة بين التعليم 


رف 


والتربية » بين المدرسة والحياة » بين الدراسة النظرية والدراسة العملية. 
فى اتجاه العمل انتج المفيد المتطور » وذلك عن طريق استخدام الوسائل 
التعليمية المقننة والتكنولوجيا الحديثة فى التعليم التى تستطيع الكشف عن 
الموهوبين واصحاب القدرات والعاديين لكى تستفيد الدولة من كل شريحة 
بشرية من هذه الشرائح التى يحتاج اليها المجتمع . 


ان التعليم الأسامى المعاصر يقوم على زيادة مدة الالزام الى القدر 
المناسب لتطور نظريات العلم وتقدم الافكار التكنولوجية وارتياطهما ارتباطا 
وثيقا بالعلوم الانسانية اللأخرى » واذا كانت مصر قد دخلت من أوسميع 
الأبواب الى الصتاعة والانتاج والى كافة ميادين تعمير المدن وتعمير 
الصحارى وزراعتها فان ذلك سوف لا يتحقق بالقدر المأمول فيه ما لم يرتفع 
سن الالزام الى القدر اللازم للمواطنة عن طريق التعليم الاساسى المعاصر . 


ومن المعروف أن معظم الدول قد أعادت النظر فى السلم التعليمى 
على أسسس. سيكولوجية وتربوية معاصرة بهدف اعداد الطفل لكى يصسيح 
مواطن المستقبل المستنير » وأستقر الرأى على أن مدة الالزام أى ما نطلق 
عليه مدة التعليم الأساسى المعاصر يجب أن ترتفع الى ١‏ سسئوات على الأقل 
بدلا من 1 سنوات أى الى سان ١5‏ سسننة تسيقها مرحلة حض بانة ورواض 
أطفال على أن يكون ذلك فى مدرسسة واحدة ذات ادارة تربوية واحدة 
وأهداف ومناهج واحدة » لا تخضع هذه المدرسة للاهواء والتعقيدات »؛ أو 
لتعدد الرئاسات التى تعطل التطور أو تزيد من نفقات التعليم دون عائد 
تربوى ©» خاصة بعد أن تداخلت البيئات وتقاربت المسافات » وتغسابهت 
المجتمعات وأيضا لالوقوف أمام تيارات الهجرة من الريف الى المدينة جريا 
وراء المدنية والرفاهية فى عالم الكهرباء والطاقة المحركة وغير ذلك ميا 
يمكن أن يتحقق عن طريق التتعليم الأساسى المعاصر . 
مدة الالزام الى ثمان سسئوات بدلا من الست سسئوات الحالية » ولكن الحقيقة 
مُى ظل مجانية التعليم الاعدادى تشير الى أن نسبة الاستيعاب للمقبولين 
بهذا التعليم كد وصلت الى أكثر من 5 من عدد الناجحين فى القلمهادة 
الابتدائية ومن هنا فان اندماج المرحلة الابتدائية والمرحلة الاعدادية فى 


زف 


مرحلة واحدة قد اصبح ضرورة تربوية واجتماعية لكى تصل الى التمليم 
الاساسى المعاصر الذى ينهى مشكلة الفاقد البشرى غير المنتج والمعطل 
لمسيرة التقدم والتنيمة التى نتطلع اليها . 


والجدير بالذكر هو أن مستوى التعليم ونوعيته لا تقاس بعدد السنين 
فقط وانما يقاسس. ذلك بالعائد التعليمى وبوضوح الهدف فى تكوين المواطن 
الصالح » ومن هنا فان ثمان سنوات تكون الدراسة فيها جادة وعصرية 
افضل بكثير من تسع سنوات فضفاضة ومفككة بين مرحلتين لا يمثلان نموا 
رأسيا فى الخيرات والتوجيه والاشراف وامتايعة وعذ ىذلك فان توفير سنة 
دراسية من سنوات التعليم الابتدائى سيقلل من الفاقد التعليمى ويرفع من 
اقتصاديات التعليم اذ يوفر ما مقداره ١/,‏ ميزانية التعليم الابتدائى الحالية 
كن يكن الفاتها على قحيسين السكية التغليبية فى مَجالات: اغداد: الكعليين 
والتوسع فى الابنية المدرسية وامكانياتها اللازمة من معامل وورششى وملاعب 
وأجهزة وكتب وخامات ووسائل تعليمية وغير ذلك مما نفتقده حاليا فى 
المدرسستين الابتدائية والاعدادية نظرا لقلة الاعتمادات وازدواج أوجه الصرف 
بالمرحلتين » الأمر الذى جعل الوصول الى تحقيق اهداف التعليم الأساسى 
العام عت توكاحة جالية © هذل بالاسانة الى اتوقير الأتناق العف البسرئ 
والمادى الذى ننفقه سنويا على تنفيذ امتحان الشهادة الابتدائية بدوريها 
الأول والثائنى بعد أن أصيحت هذه الشهادة غير ذات موضوع من وجهة 
نظر التطيم الأساسى المعاصر بكافة دول التى أخذت بنظام رفع سن الالزام 
الى ثمان سنوات أو أكثر تمشيا مع روح العصر واحتياجات المستقيل . 


أن مجانية التعليم لا تتعارض مع جودته وعصريته بل يجب أن يكون 
التعليم فى المرحلة الاجبارية تعليما جيدا كامل الامكانيات والتجهيزات لا يزيد 
عدد تلاميذ الفصل هيه عن الحد المترر لكى نثقل على المعلمين وتضيعالعملية 
التعليمية أهام اكتظاظ الفصول بالتلاميذ ويترتب على ذلك تراكم كبير من 
اعداد التلاميذ الذين ينضمون الى من يرتدون الى الامية أو الذين يصبحون 
فى قطاع غر المنتجين 8 

ان التعليم فى مفهوم العصر هو استثمار يقرى قبل أن يكون خحدمات 
ذلك لأآن الثروة الطبيعية تصبح عديمة القيمة أمام قدرات الناس الذين لم 


375 


يتعلموا تعليما اساسيا عصريا يمكنهم من التفكير بأمسسلوب متطور يرتفسع 
بمستوى البيئة ويئميها ولولا استثمارية التعليم ما تمكنت دولة كاليابان من 
رفع مستوى الدخل القومى بها الى معدلات تفوق الدول الكيرى . 


أن تعميم نظام التعليم الأساسى فى مدرسة موحدة للمرحلتين الائتدائية 
والاعدادية » مدرسة ذأت متاهج متحدرجة مترائبطة أصيح من الأمور الملحة 
للاسباب الآتية : 


١‏ ل أن مفهوم التعليم القائم الآن على الاهتمام بالمواد النظرية قد 
ولى زمانه وانقضى واصبح مفهوم التعليم هو كل الخبرات الانسانية ثقافية 
وعملية . 

؟ م أننا نعيش الآن فى عصر العلم والتكنولوجيا الذى تقاريت فيه 
المسافات بفضل وسائل المواصلات الحديثة ووسائل الاعلام المتطورة . 

"' مس أتنا نعيش ألآن فى عالم تغمره ثورة تكنيكية فى كانة المجالات 
يمكن أن توصف بأنها هائلة وغير متوقعة . 

5 انا نعيشى الآن فى عالم يتسابيق فى مجال زيادة الانتاج 
المواكب للعلم والتكنيك ليغزو به الدول االنامية . 

ه ‏ اننا نعيش فى عالم أصبحت الزراعة فيه صناعة تكنيكية وليست 
ممارسة بدائية كها أصبحت الصناعة فيه قدرة ثقافية وليست قدرة عضلية. 

5 ل اننا فعيثش الآن فى عالم التطلعات الذى تداخلت فيه البيئات 
الريفية والحضرية وأصبحت الهجرة من الريف الى المدينة من أخطر عوامل 
التخلت الافتصادى ما ل حول الى القظنم الاتماسى المعامن وتعييه افى 
جميع المدارس وتعطيه الامكانيات اللازمة ٠‏ 

لا ل اننا نعيش. الآن فى عالم أصبح التعاون الدولى فيه حتمية 
قريتها الافكار الآنسائية المنتكرة فى.عالم .الصنافة والؤراعة ومن ثم كان من 
الواجب ايجاد المواطن الذى يستطيع أن يستفيد من هذه الأفكار . 

م ل اننا تعيش الآن فى عالم أصبح يرفض الح رب ويدعو الى 
السلام ويعمل أقطابهة من أجله ووسيلته فى ذلك رفع مستوى التعليم لكى 
يرتفع مستوى المعيقة . 
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ومن هنا فان الثورة الخضراء ويناء الانسان المصرى أخلاقيا وتعليميا 
يمكن أن يتحقق بالتعليم الاساسى المعاصر المعمم مى جميع المدارسس باعتياره 
الصناع ولكنه يهدف الى اعداد المواطن القادر على اتتحام الميدان العملى 
الانتاحى عندما يصل الى سسن ١5‏ وذلك بعد فترة تدريبية يقضيها مى مواقع 
العمل أو المصانع حيث تكون قدراته العقلية والجسمية مناسبة لذلك . 


حقيقة واقعة لا تحتاج؟لى التجريب المجرد من الامكانيات اللازمة كما هو 
حاديث الآن : 


ان التعليم الأساسى المعاصر يختلف فى مفهومه عن مفاهيم سايقة 
طيقها البعض فى سلسلة التجارب والمسميات التى مرت دون تقويم أو 
تعميم » تعليم لم تعد الثقافة العملية أوما يسمى بالتعليم الفنى المتنوع 
خاضعا لحرف البيكة ولكن ققافة عيلية تمقى مع تكنيك العصر تصن رفع 
مستوى البيئة وتنميتها » ثقافة مرتيطة بجميع المواد ومناسسبة لاعمار التلاميذ 
فى جميع البيئات التى ترابطت وتقاريت وتشابهت الى حد كبير وأصبحنا 
نرى الريف وقد غمرته الكهرياء وانتشرت فيه الميكنة القائمة على الطاقة 
المحركة الميكانيكية .. 


أن التعليم الأساسى العاصر لا يتم بالتحرية فى بعض المدارسى ولكنه 
يتم فى نظام تعليمى عام يسلكه جميع الأطفال فى مدرسة موحدة تعمل على 
تكوين المواطن الصالح بالقدر اللازم الذى تحتمه احتياجات العصر الذى 
نعيكه الآن . 


نضا 


كلية التربية الفنية ‏ جامعة حلوان 


تتحدد الفائدة الكبيرة من الافادة بالخبرات التعليمية التى أساسها 
الفيلم السينمائى بالطريقة النى يرسمها المعلم للدراسسة من الافلام ٠‏ وعندئذ 
ننظر الى القيلم التعليمى على أنه محجسوعة أو سلة معلومات 
«102022110م1 أ0 عولزوكاعو©» . ان كان من الافلام 'الطويلة » أو أن ننظر 
الره عابى انه فيلم الخبرة القائمة على المفهوم الواحد ان كان فيلما حلقيا 
قتصيرا «م100 1[!80» » وفى هذه الحالة يكون استخدام هذه الافلام قريب 
الشبه جدا بالدراسة من الوسائل التعليمية الأخرى التى تتفاوت فى النوع 
وفى الحجم مثل الكتب والمراجع الأخرى من دوريات ومعاجم » ويكون مفتاح 
الافادة من الفيلم عندئذ هو جدية دراسة الخبرات التعليمية الفيلمية ان 
صح هذا التعبير . فقد اتضح أنه بغير الدراسة الجادة لا يدرك الطلاب من 
محتوى الفيلم سوى ربعه أو ثلثه على الأكثر » وبالتالى لا يفهمون كثيرا من 
هذا المحتوى » ومرد ذلك أن الخدرات 'الفيلمية منظمة فى سلسلة من 
المشاهد«65150065» تنظيما قائما على التركيز والاقتصاد » يسبب ما يتطليه 
انتاج الافلام من تكاليف »© وبالتالى فان هذه الخبرات تنكشف للطلاب عند 
عرض الفيلم انكشافا سربعا ولكن يعمق »© ولهذا السبب ذاته لابد أن يتناول 
الطالب النيام بهذا المفهوم » مفهوم الخبرة المسلسلة أو سطسلة من الخيرات 
الصورة الناطقة المترابطة التى تنكشف اله بسرعة . 


الطالبالذى يدرس من فيلم حلقى أكثر حظا من الذى يدرس فيسام 


يف 


تعليمى طويل لأنه يستطيع اعادة العرض لايتدارك مأ فاته غى العرض تَى 
العرضى الأول »© ولا يكلفه ذلك سوى مواصلة المشاهدة مدة أطول واطول. 
ولذلك فقنحن نرى أن استخدام الافلام مع المجموعات الكبيرة من الطلاب لا 
يحقق بسهولة مقابلة الحاجات الفردية التعليمية عندهم » فى حين أننا 
نوصى أن أى خيرة فيلمية يجب أن تكون دائما متاحة أمام الطالب للرجوع 
اليها واعادة دراسستها . 

الاساس الجديد الذى ندعو اليه فى الدراسة باستخدام الافلام التعليمية 
هو اتشغالالطالببالخير ةالعلمية (طع معي أ يامع أمعل نارة) انشغالا ايجابيا 
« لا المشاهدة فحسب »© واستغراقه قيها » سنواء للتحضير مشاهدة الفيلم» 
أو عند المشاهدة »© أو فى الاسستجابة البعدية لما شاهده ولقد دللت بحوث 
حديئة على ذلك ؛ منها البحث )/١((‏ الذى أجراه « ويتك وجون فوكس 
دع امه لان مطول طعت للا /الام.للا »ووثقباعادةاحر ائماخرين علىتلاميذا 
فى مراحل تعليمية مختلفة . وهكذا يبدو من الرسم المبين فى ٌ كل )١(‏ 
الفرق فى التحصيل بين ثلاث مستويات من انشسغال التلميدذ بالفيلم أساسها 
ثلاث استخدامات للفيلم ذاته . أنطوت على ثلاث طرق مختافة لتقديم 'الفيلم 
وكانت كما يلى : 


الطريقة الآولى ‏ قراءة عن موضوع الفيلم . 


الطريقة الثانية ‏ حراسسة الكلمات أو المصطلحات التى قد يصادنها 
الطالب فى الفيلم . 


الطريقة الثالثة ‏ توقع العناصر 'التى يحتويها الفيلم بمناقشسة أسئلة 
وضعها المعلم عن موضوع الفيلم والمشكلات المتعاقة به ثم مناتشة تساؤلات 
الطلاب عن الفيلم تقتضى هذه الدافعية التى يثيرها المعلم فى الطلاب أن 
يتحقق المعلم من أن الطلاب يعرفون كيف تصل الخيرة الفيلمية ببمبوضوع 
الدراسة الذى هم بصدده » وما هى الأهداف المحددة التى تخدمها هذه 
الخيرة الفيلمية قى ضوء الخبرات التعليمية التى سيمرون بها بيشاهدته » 
وان يعرفو! ان من الممكن استعادة العرفن: . 
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اذاي 


ؤهكذا يجب أن يرى المعلم الفيلم كما يرى الكتاب مصدرا للخيرة » 
لا لمجرد قراءة الصور وسسماع الكلام 3 
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0 يبعز اود 


تقديم الخبرات الفيلمية : 


من الممكن تقديم الخبرات الفيلمية بطرق عديدة متاحة تتناسب مع 
مدارسنا الى حد كبير مع شىء من المرونة الادارية » اذ اأصبح متوافن عندنا 
وبثمن قليل نسبيا أجهزة سينمالم مم تعمل بالكاسيت « علب » وأصبحت 
الموضوعات الفيلمية لا تستغرق فى عرضها سوى ثلاث أو أربع دقائق » 
وهى تقدم موضوعة داخل هذه العلب المصممة من البلاستيك بحيث يسهل 
ادخالها فى جهاز العرض أو اخراجها مثه دون حاجة الى تركيب معقد . 
كما يعرض جهاز العرض الموضوع الفيلمى على شساشة مثبتة فى الجهان 
لا تحتاج لاظلام الحجرة »© ولا لأية اجراءات تزعج الآخرين الجالسين مع 
الدارس فى مكان وأحد ٠.‏ 


طريقة التعئيم الفردى : 
تصلح لتعليم تلميذ بمفرده من الفيلم كما يتعلم من الكتاب » بسهولة 


سواء كان جالسا فى المكتبة » أو فى معمل 'العلوم أو الجغرافيا . أو فى 
ورشة الئجارة أو معمل الإ الكاتبة وقد قاع نوع من المكتبات الآن » 
وى اكتناك الخايلة “لقعطنا علالكمعطعهممرومء يجمع هذه الافلامو الافلام 
الثابتة والصور الشفافة 45108650 ؛ كيا يجمع الكتب » وسنضرب مثالين 


فى 


لهذه الطريقة الفردية فى التعليم منال خبرات الفيلمية » واحدا منها على 


المثال الأول : وهو لاطفال فى المدرسة الابتدائية بجزر هاواى يتعلمون 
تمليا ذاضا فن. القط عقد الكنانة لمن" الأعمناه على كرايات القط 
التتليدية التى يتدمها المدرس للطلاب . 


١‏ الخطوة الأولى : علمهم المدرس كيف يضعون الكاسيت « علبة 
الفيلم » فى الجهاز م مم سوير ثم ادارته وضبطه »© وقد كان ذلك سهلا 
ميسوراً. 

؟ ‏ الخطوة الثانية : فى كل كاسيت درس عن حرف من حسروف 
الهجاء ؛ يستغرق عرض الكاسيت ” دقائق » يبدو فيه كيف يتكون الحرف 
وكيف ترسم اجزاؤه » ونسعة هذه الأجزاء بيعضها الى اليعض الآخر . 
ومع كل كاسيت بطاقة توجيهية «لروء 6 مغطاة بطبقة من البلاستيك 
الشقاف . 


» الخطوة الثالثة : يضع. الطفل الكاسيت فى الجهاز »© ثم يديره‎  # 
ثم يلاحظ أمامه على شائسة الجهاز كيف تتحرك اليد لتكتب الخط »© ثم يحاول‎ 
» هو مقلدا حركة اليد فى الفيلم ليكتب نقس الخط على البطاقة التوجيهية‎ 
ولكن هذه الموجهات «9065» تزيل الخطوط خطا خطا حتى يرى الطفل‎ 
. أنه تمكن من الكتابة‎ 


الخطوة الرابعة : قد يستدعى الطفل زميله ويناقشه قيما كتب 
أو يستئد فى الدرس »2 ولكنه يقوم بالنظر الى شساشة الجهاز ليقارن ما كتب 
كا بطو عانها بن وك يمتساقع ا سف بسي ريا بالستفمة لل امار 
فاذا كانت هناك عقبة ساعد المدرس فى حلها . وهكذا فان الخيرة التعليمية 
المتواصلة التى يقدمها الفيلم الحلقى تكون أكثر فائدة وفاعلية اذا كانت المادة 
التعليمية منظمة ومعدة اعدادا ليقدم فكرة واحدة سهلة فى وقنت واحد . 
فاذا كان التلميذٌ بطىء التعلم فيا عليه الا أن يطيل وقت مشساهدة شاشة 
'السينها » ويساعده على ذلك جهاز السيئما حيث يقدم المادة العلمية 
ويكررها ليستطيع هذا الطالب أن يدرسها مرة ومراتة . 


بذ" 


ليس غريب أثن أن نجد البحوث التى تناولت استخدام الفيلم الحلتى 
مقاس 8 مم تثبت أن هذا النوع من الافلام مفيد بخاصة فى تعلم الممارات 
بأتواعها المختلفة . ومن هذه اليحوث مأ تناول تعليم العزف على الآلة 
الموسيقية الكلارينيت «كأعمترواء» ولم يظهر من هذا البحث انه أفاد فى 
تعلم القرد فحسب بل كان معدل التحسين فى التعليم أكثر بالاضافقة الى 
الدافعية والتلقائية التى تميزت بها استجابات الطلاب() » كذلك أجرى 
بحث على تعليم المهارات الاساسية فى النجارة واشغال الخشب من حيث. 
استعمال المناشير المختلفة » وعمل التعاشيق المتنوعة » واستخدام الآلات 
الأخرى كالمخرطة والمتقاب . وهذا تبدو أهمية هذا النوع من التعليم الفردى 
بالقيلم فى التعليم الاساسى فى مصر سواء فى المرحلة الاعدادية أو الثانوية) 
لآن السهولة الكبيرة التى يقدم بها الطفل لنفسه الخيرة التعليمية تسمح لكل 
طفل أن يتقدم فى فحص الادة التعليمية المحببة اليه وفق قدراته التعليمية 
واستعداداته الخاصة لأى فترة من الزمن أراد ٠.‏ 


قد دعا نجاح البحوث التى آجريت الى استخدام هذا النوع من التعليم 
الفردى عن طريق الفيلم فى التعليم » أى تعليم مهارات الحستاب » وبعضص 
النظريات الهندسية »© والقيام ببعض التجارب المعملية فى العلوم ومئها 
التجربة التالية على مستوى التعليم العالى فى جامعة « بردوياند يانا » 
بالولايات المتحدة الامريكية() حيث كان الاهتمام منصبا على أن يتعلم 
الطلاب تعاما ذاتيا معتمدين على أنقسهم وموجها أيضا نحو تكبيف المسادة 
التعليمية لحاجات الطلاب الفردية . 


زودت مسعامل قسم النبات فى الجامعة بثلاثين مقصورة صغيرة فى كل 
مقصورة جهاز تسجيل صوتى مزود بسماعات فردية وجهاز سيتماأ م مم 
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أم 


يعمل بأفلام كاسيت وميكروسكوب وأجهزة آخرى لازمة لاجراء التحجارب 
المقررة فى أسيوع وكانت المعامل تفتح أبوابها مذ السابعة والنصف صباحا 
الى العاشرة والتصف مساء لتخدم ..ت طالبا فى الاسيو ع» يتلقى الطالب 
التعليمات من شريط التسجيل ٠‏ ومنها يعرف مقى يشساهد الفيلم ولاذا ©» ثم 
بعد مشاهدة الفيلم يبين له جهاز التسجيل ما كان شيفى عليه مشاهدته 
فيه » فاذا فات الطالب شىء أعاد الشاهدة » وبعد ذلك تسير بقية الخطوات 
العبلية حسب التوجيهات الموضومة على شريط التسجيل : وقداتميزت هذه 
التجربة فى اعدادها بوضوح الاهداف والسلوك النهائى الذى تحتقه 
التحربة » وتضمئت بجائب ساعات المعمل ساعة مخصصة لمحاضرة عامة 
لكل الطلاب القيدين فى المقرر » وساعة أخرى لاختبار تحريرى أسبوعى 
بعلن :نا عطعه التلذية ين الديل ل كل سيوع + 


وهكذا يقول « بوست لويت » استاذ علم النبات الذى قاد التحربة 
واسسهم فيها بالجهد الأكبر انه كانت تضايقه الطريقة التقليدية لتدريس العلوم 
الطالب التعليمية » وائه ليسسى فى التجرية توثيق العلاقة بين الاسستاذ 
السينمائى يتوقف على اتاحتها للمتعلم »© فاذا ما توفرت مجموعة الافلام 
صغارا وكبارا بشضغف على التعلم مثها ؛ لآن الافلام مصادر للخخيرة 
التعليمية تكون غنية » متنوعة سسهلة فقد اتضح أن الطالب يبدا هذا النوع 
من التعليم باختيار القيلم © وكثرا ما يصاحيه زميل لهم * وينضم اليه 
آخرون »© ثم تدور المناقشات بينهم بعد أن ينتهى كل وأحد متهم مما رأى » 
هذا ان لم يكن!لعلمقد نظم لهم مناقشات موقوتة فى برنامج الدراسة . 


امكانات استخدام الفيلم ذى الفكرة الواحدة فى الاختبار الذاتى 
متعددة أذ من الممكن برمحتها لتعطى أجابات لبعضص الأسئلة المثارة 4 ومن 
امئلة ذلك استخدام الحياة الواقعية كمواقف اختبار » كما يمكن أيضا برمجة 
الافلام القصيرة لتلائم التعليم الذاتى كما فعل «661869©» 4 وقد كان 
لاستخدامه هذه الطرق أثر كبير على طرق التعليم والتعلم وعلى ننظلرة 


؟ىم 


المدرسين نحو الفيثم التعليمى كاداة تعليم » فقد اتاحت الافلام ذات الفكرة 
الواحدة والتى لازمها قصر. مدة عرض الفيلم للمدرسين التفكير فى طرق 
مختلفة لاستخدام الفيلم فى التعليم » بدلا من تلك الطريقة الشائعة التى 
يستخدم فيها الفيلم المجموعات الكبيرة مستقلا عن بقية المواد التعليميية 
الاخرى يهدف لن يكون ذلك العرض اما اثراء للمادة التعليمبية او اثارة 
للواتعية عند الطلاب فقد ناقشضت أفلام الفكرة الواحدة الكتاب المدرسى 

حيث أتاحت فرصة التعليم الفردى فدخلت المكتبات وأصيبحت ثشببيهة 
بالكتب المنشورة كما أثنار الى ذلك مدير مدرسة « اوكس «0776» » قرب 


ولذا فتكن تدرك الطلاية حرية التنفل من خيرة الفراسة الى يعتشادن 
الخيرات التعليمية من مكتبة شاملة ومعامل وورش »© وهم على علم بما فى 
هذه المصادر من مواد تعليمية آما المدرس فيقوم بدور الموجه الذى يشسجع 
الطلاب على التعبير عن مشكلاتهم التعليمية » ثم على اليبحث عن حلول 
لهذه المشكلات فى هذه المصادر المتاحة » ولهم أن يحددوا الطرق التىيقيدون 
بها من هذه المصادر ليخلقوا المشروعات الخاصة بهم(١)‏ ويضرب مثالا لهذه 
متهم مجموعة من خمسة طلاب تحاول أن تبحث فى موضوع عن المستعمرة 
البريطانية « هونج كونج »© فاقترح عليهم المدرس كيف وأين يجحطدون 
محمو عتين 4و ]لكوة حذينا ‏ الحمر شك فيليا 70 انفلك من الفيلم الى كتاب 
فى نقسى المكتية . 
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ىم 


مجموعات على البحث فى كل المصادر التعليمية . وهذا ينيه الى ضرورة 
استخدام أجهزة السينما ذات الشاثات الملتصقة . بمعنى انها لا تحتاي 
الى حجرة عرض خاص »؛ وينيه الى ضرورة الجمع بين الفيلم القسابت 
والكتاب » والميكروفيلم » والخريطة فى مكتبة واحدة » وأن توضع أجهسزة 
مشاهدة الفيلم » وقراءة الميكروفيام »4 فى قاعات القراءة العادية كبا 
توضع الكتب »© وأجهزة الرؤية الفردية للصور الشفافة . 


اتعليم عن طريق انتاج الفيلم السينمائى : 


اعتاد الطلاب ان يعبروا عن أنفسهم بالكتاية أو بالحديك شفاها 
أو بهما معا عند الاستجابة لمتطلبات الخيرات التعليمية . دخلت الآن الى 
المرسّة طريعة 'اخرى معرة .ومن لين بالنيك السيقان الى رنكمه 
الطالب أو المجموعة الصقيرة من الطلاب . وليسس لذلك شيئًا صعبا فتد 
تيسرت الآن آلات التصوير الاوتوماتيكية » والادوات البسيطة للحام الافلام 
ومعالجتها » كما تيسر أيضا تحميضها بسهولة وفى وقت قصير جدا . 


وقد لاحظ المربون أن هذا النوع من الاستجابات الفيلمية يتميز عن 
الاستجابات التحريرية والشفوية المعتادة بأنها تثير الطلا بوتحتويهم عندما 
يأخذون فى التخطيط لما يصورون لكى يعبروا عن أفكارهم تعبيرا دقيقا . 
هذا شىء هام فيما نسميه الثقافة البصرية «لا0 111619 اهن5آلا» و قد عير عن 
هذا رئيس لجنة تكنولوجيا التعليم فى تقريره المقدم الى الحكومة الامريكية 
بقوله : 


« لقد ثبت أن ربط مشاهدة الافلام السينمائية بانتاج الفيلم ( بواسطة 
الطلاب أنفسهم » يخاطب الطلاب بطريقة لا تتوفر فى الكتاب المدرسى 
العادى وبخاصة الطلاب المحرومين ثقافيا(ا) . ان هذا الانتاج الفيلمى 
تغليم كاك على اتابن الانهاء الايجابى فى العملية القظيئية لاسياب عدة 
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ان اناج فيلم سينمائى ييدا بخطة أو ما يسمى قصة الفيلم 
«50810 2451019 وتتكون قصة الفيلم من بطاتقات صغيرة مقاسسن ١١‏ بر لما 
سم على الأكثر » تجمع بين الصور المراد تصويرها والكلمات المناسبة لها 
ان لزمت »© ترتب هذه البطاقات متتالية فى مشاهد »© وقد يتغمر هذا الترتيب 
بمناقشة الطلاب » ثم بعد استقرار الترقيب يصور الطلاب الموضوع ؛ وهنا 
فرصة لناقشة علمية جادة . 


يستعمل الطلاب حتى الأطفال آلة تصوير اتوماتيكية لتصوير المشتاهد 
كما يستعملون القلم » ولكن بطريقة مثيرة . ثم تأتى خطوة يتخذ فيها الطالب 
قرارا . وهى خحطوة التوضيب «60118129©» »6 حيث يرتب الطالب المشساهد 
المصورة © ويعيد ترتيبها وتجميعها بطرق مكتلفة حسب المعنى الذى يهدف 
اليه » وفى هذا اسهام ايجابى فردى أو جماعى يدفع الى اسستجابات تعليمية 
ابتكارية 6 منها مهارات ومعلومات واتجاهات . 


الفيلم افسينمائى والتعثيم المبرمج : 


لقد استحوزت امكانات استخدام الفيلم التعليمى فى تحثقيق الاهداف 
التعليمية عن طريق البرمجة على تفكير الكثير من المربيين وخيالهم » وقد دعا 
الى ذلك كثرة المتوفر منها » والتطور الكبير الذى دخل على انتاجها » 
وطواعيته للمتطلبات التعليمية »© فقد استخدم منتجو الافلام التعلييية 
التقنيات السينمائية الحديثة © وبذلك أمكنهم انتاج أفلام عالية من حيث 
كفاءتها التعليمية وأكثر طواعية فى الاستخدام عن مثيلاتها منذ عشرين 
سلستكة ه 

كذلك قد ساعد تطوير التطبيق العلمى لنظريات التعليم سسسواء فى 
التعليم المبرمج «مماأعنصتكما لعمروومعط» وفى غير همنجو انب! لتعليم على 
النظز الى الامكانات المتاحة عن طريق الفيلم التعليمي . 


وهو ضبط استجابات المتعلم لأن عليها تتوقف كمية التعليم التى يمكن أن يخرج 
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وم 


يها المتعلم من الموقف التعليمى باستخدام الفيلم . ويجدر ينا أن تشلنير 
هنا الى نوعين من طرق ضيط الاستجابات تمهيذا لعرضنا القيادم 
« لمواصفات » الفيلم التعليمى الذى يستخدم فى التعليم البرنامجى . 


النوع الأول هو الضيط الخارجى © وهو التحكم الذى يمارسه منظم 
البرامج التعليمية على سلوك المتعلم » ويشمل كل الوسائل التى يستخدمها 
المعلم ليضمن مشاهدة المتعلم أو بتعبير أدق يضمن انتباه المتعلم الى ثناشة 
العرض عند ظهور مشساهد الفيلم كما يتيح الفرصة لهذه المشاهدة » ويشسمل 
هذا النوع أيضا الوسسائل الاكاديمية المتصلة بالفيلم مثل ما يكلف به المعلم 
التلاميذ من أسئلة أو اختبارات متعلقة بموضوع الفيلم . 


أما النوع الثانى فهو الضبط الداخلى » وهو التحكم فى استجابات 
المتعلم عن طريق امثيرات الموجودة فى الفيلم نفسه » حيث تكون استجابات 
المتعلم لها هى الأنشطة الوسيطة أو النهائية المؤدية الى تحقيق الهدف 
المتوقع من الفيلم وبذلك التعرف لا يدخل فى الضبط الداخلى قوة الفيلم 
على دفع المتعلم الى مشاهدة الفيلم أو الانتياه اليه . 


هذا النوع الثانى من الضبط هو الذى يميز الفيلم التعليمى الصالح 
للتعليم اليرامجى عن غيره من الافلام التعليمية » حيث يخطط مخرح الفيلم 
انقاجه ليستحث استجابات مقصودة من المتعلم عن طريق الافادة بتطبيق 
بعض أسساسيات عملية التعليم » وبذلك تستطيع أن ثتنباً باحتميال كبير 
بوقوع هذه الاستجابات . 


لقد حاولت مجموعة الباحثين فى جامعة ولاية اريزونا(!) الامريكية 
عام 1111 انتاج فيلم تعليم برئامجى : وجربته فى تعلم مواد دراسية 
مختلفة . فهل يمكن أن تسهم كليات التربية عندنا بالاشستراك مع ادارة 
الوسائل التعليمية بوزارة التعليم أو مع غيرها من جهات الانتاج السينمائى 
المهتمة بالتعليم فى انتاج أفلام برنامجية تسهل التعليم الذاتى عندنا فى مصر. 


وموم امممرعق رروجء ايل» لا رطعقاءوة ممق .ةا ,مععامرو8 .8 عخسطع5 ( 1) 
16 المع لمر مم8 لعرمعقف أهوا؟ ,ممناعنعهما لعمصوموهومعم وورول 
1864 ,ممأنوع بلع ؟5 ع6 11أه 5ن .2.6 ,ممغوماطءهللا 509 .هلز غموزممم إزيا 


كم 


مواصفات الفيام البرنامجى : 

لكى ننتج فيلما صالحا للتعليم 'البرنامجى علينا أن نحقق أهداف الفيلم 
السلوكية تحديدا اجرائيا » بمعنى تحديد السلوك الذى يبدو من المتعلم 
بعد مشاهدة الفيلم يطريقة تمكن المعلم من أن يميز بين المتعلم الذى إفاد 
من الفيلم ‏ تعلم من الفيلم ‏ ومن لم يتعلم منه . بهذا التحديد نتمكن من 
استخدام الفيلم!نتج بطريقة منتظمة لينمىفى المتعلم أواع السلوك المرغوبة 
لنعرف هل تعلم أم لم يتعلم . 

بعد ذلك نحدد ظروف امثيرات الضرورية لتحقيق هذه الأهداف © ويثم 
ذلك عن طريق استخدام ما سسماه «جرلاش 66186 »© وزميلاه(١)‏ المواصفات 
التعلييية «5مههء/أع6م5 |5]0066008» ثم تخطيط البرنامج مبينا على 
هذةهالمواصفات . 


فى هذا البرنامج تتضح امثيرات المصورة » والمثيرات الصوتية مرتبة 
ترتيبا تتابعيا حسبب مشاهد الفيلم وتتابعاته 5601060665 التى قد تطول 
وتقصر وفق المواصفات الموضوعة للعلم . ويكون هذا البرنامج دليل كل من 
مصور الفيلم ومخرجه . 


ا ع وك ا ل 
نسميه قى عالم الفيلم 'السسينمائى بأسيقية الصورة «الإاعمصمق؟ا لطعم 
شسيئا غير ثابت الأثر فى الفيلم المبرمج . 


وهكذا نرى امكانات التجريب باستخدام الافلام التعليمية ملاحقة 
الفنيين فى صناعة السينما . هذا من ناحية ومن ناحية أخرى نجد أن توفر 
أجهزة عرض أفلام السينما مقاس 8 مم فى السوق بأثمان رخيصة اذا قورنت 
بأجهزة السينما العادية ١1‏ مم © وما يترتب على استخدامها من رخص 
الأفلام التعليمية المستخدمة معها أيضا » دافع ثان يشجع على التجريب 
وخصوصا فى مرحلة التعليم الجامعى حيث الاعداد الكبيرة من الطلاب 
وقلة أعضاء هيئة التدريس »© وحيث الهدف هو اعتماد الطلاب على أتفسسهم 
فى التعليم ليتعودوا البحث وليقط وا التعليم المستمر فى 'الحياة . 


/امم 


دراي حول التمليل اليا بويا الى 


وضع ال كار الول فك سياوء دفع الحلت 


الدكتورة/ اقبال كامل محمد 
كلية التربية الرياضية للبنات 
جامعة حلوان 


قدمة البحث : 


الجلة من الوؤضع: الأنائئ 'الن الحجلة الجانبية م :الى الحجلة الكلفيية 
والدوران هو اطالة مسار الجلة قبل انطلاقها من يد المتستابقة وذلك لاكسابها 
العجلة فى مسافة أطول مما يؤدى الى زيادة سرعة الانطلاق تبعا لداً 
تناعد على زياذة نسافة الزمية: 


وحيث أن المسار الحركى لسياق دفع الجلة يتكون من : 
#اعب المحلة : 
77 احتف وضع الارتكاز الثائى 8 
للحم 
ولقد ثامت الباحئة فى دراستها لنيل درجة الدكتوراه بتحلاييل 
لها اهمية وضع الارتكاز الأول » باعتباره جؤء من المسار الحركى لهذا 


ىق 


ولقد لاحظت الباحثة أن بعض المدريين يعتبرون وضع الوقوف ثنى 
ركبة قدم: الارتكاز هو بدأية الحركة ( الارتكاز الأول ) بينما يعتير 'البعض 
الآخر أن وضع بداية الحركة هو الوضع المنخفض . 


كما لاحظت أيضا من منحنيات السرعة بايجادها ايعض المتسابتقات أن 
هناك انخفاض فى السرعة فى بداية المتحنى أى فى الجزء الذى يوضح 
رغم أنه كان من المفروض أن تدرج منحنى السرعة والعجلة فى الارتفساع 
وفقا ليدأ تصاعد التوى لهخموث . 


من هنا فكرت الباحثة فى أجراء هذه الدراسة العلمية التى تهدف 
الى تحليل للسرعة فى مركيتيها فى وضع الارتكاز الأول للوقوف على أنسب 
وضع يمكن أن تحصل منه على أفضل سرعة فى مركبتها الافقية حيث أن 
هذا السباق يحتاج الى السرعة فى مركيتها الافقية بصورة أكبر من المركبة 
الزاتمة + ادن عنااعقت هذ :لخر اسن كيد امكل ال الوسكول تمد نين 
المسار الحركى لسسباق دفيع الجلة ( وهو وضع الارتكاز الأول ) الى صورة 
أفضل تسهم فى تحسسين النتيجة النهائية للسباق والتقدم بالارقام القياسية. 


اهداف البحث : 
يهدف هذا ألبحث الى : 
١‏ دراسة تحليلية لوضعى الارتكاز الاول ( من الوقوف ثنى ركبة 


والقوة فى كل منهم . 

؟ س اختيار الوضع الأفضل الذى يضمن تجميع متقادير اكير من 
استمرار تصاعد القوى طيتا ليدا هحُميوث , 

ل اقتراح يعشى العوامل التى يجب أن تراعى فى وضمع الارتكاز 
الأول والناتجة من التحليل البايوميكانيكى لهذا الوضع » والتى تشسسمن 
الاستخدام الآمثل للقوى فى اتجاهها السليم ٠‏ 


486 


فروض البحث : 


ولتحقيق هذه الأآهداف وضعت الباحثة عدة قروض وذلك لتسهيل 


١‏ مان وضع الارتكاز الأول باعتباره جزء من المسار الحسركى 
لسباق دقع الجلة تأثير على باقى أجزاء المسار وبالتالى على النتيجهة 
النهائية للسياق لذا فهو يحتاج الى دراسسة تحليلية . 


؟ أن هناك وضع للارتكاز الأول ( سواء من الوقوف ثنى ركبة قدم 
الارتكاز ؛ أو من الوضع اللمنخفض ) يعتبر هو الوضع الافضل ميكانيكيا 
كيان "تنسيق ها الدو من لمان لهذا امسق ؟ 


مط أن هناك بعض العوامل البايوميكائيكية يجب مراعتها فى هذا 
الوضع حتى نضمن الاستخدام الأمثل للقوى فى اتجاهها السليم 8 
أساوب البحث : 


وقد قامت الباحثة فى سبيل اجراء هذه الدراسسة بالآتى ؛ 


١‏ ل دراسسمة تحليلية لمنحنيات المسار والسرعة والعجلة لمركز ثقل 
عينة من بطلات سباق دفع الجلة من بعض الدول العربية ياعتبارهن يمثلن 


أعلى مستوى للاداء وعددهن تسعة . 


؟ س دكراسسة تجريبية على عينتين من أبطال وبطلات الفريق القومى 
ودرجة أولى لسباق دفع الجلة » وقامت الباحئة بتسجيل 1 محاولات لكل, 


منهم بحيث تؤدى الاثة منهم من البدء من وضع الوقوف ثفى ركبة قدم 
الارتكاز » وثلاثة من الوضع المنخفض » ثم المقارنة بين النتائج . 


ومن نتائج الدراسة التحليلية » وئتائج التطبيق العسسلى » وكذا 
بالاستناد الى الأسسى النظرية لتحليل التوى أمكن التوصل الى الوضسع 
الأفضل الذى يجب اعتياره وضع الارتكاز الأول لسسياق دفع الجلة » كما 
أمكن أيجاد العوامل ذات الآثر الفعال التى يجب مراعاتها فى هذا الوضع 
لتسهم فى تحقيق نتائج أفضل ٠‏ 


4 


ومن هذه الدراسات أمكن التوصل الى الاستناجات الاتية ؛ 


١‏ حيث أن عنصر السرعة يعتير من اهم العوامل التى تساعد على 
زْيَاذة مشنافة الزدية وخصبوضا الركية الأفتية للسرعة والتى يكون الاححاب 
اليها أكبر لزيادة مسافة الرمية فقد وجد أنه يمكن الحصول عليها عن 
0 

(أ) سسقوط مركز الثقل للخلف فى نهاية وضع الارتكاز الأول ٠‏ 

(ب) انتقال مركز الثقل أفقيا مع الحركة الدوارية فى نهاية وضفسع 
الارتكاز الثانى عند بدء عملية الدقع .. 

(ج ) طريقة دفع القدمين للارض أثناء عملية التخلص من الاداء أى أن: 

ع الافقية للانطلاق - ع الافقية المكتسسبة من وضع الارتكاز الاول ب 

ع الافقية المكتسسبة من وضع الارتكاز الثانى .ب ع الافقية المكتسسبة 

من دفع القدمين للارض آثناء التخلص . 

؟ ل وعلى ذلك فقد وجد أن بدء الحركة من وضع الوقوف ثنى ركبة 
قدم الارتكاز يستنفذ فيه مقدار من القوى لا قيمة له حيث أنه لا يوجد سوى 
تأثرا عموديا أى أنه يهم بصورة اكير فى تزايد السرعة العمودية وهذا 
ليس مطلوب فى سباق دقع 'الجلة حيث يكون الاحتياج الأكبر للمركبةالاناتية 
للمرعة ب 

9" ان بدا الحركة من الوضع المنخفض هو لأفضل حيث يبدأ 
بعده الحجلة مباششرة أى أنه يعتبر بدا اكتساب السرعة فى اتجاهها السليم 
( الاتجاه الافقتى ‏ اتجاه الدقع ) . 

؟ سس يجب أن يكون مركز الثقل فى بداية وضع الارتكاز الآول واقعا 
داخل مساحة الارتكاز ( قدم الارتكاز ) وقريب من الأآرض وذلك عن طريق 
خحُفضى التقعدة لاسفل وادخالها للداخل . 

ه ‏ كلما كان اسقاط مركز الثقل للخلف فى نهاية وضع الارتكاز 
الأول اكبر كلما ادى ذلك الى زيادة المركبة الافقية للسرعة فى المرحلة التالية 
( مرحلة الحجلة ) :.. 

1 كلما كان انتقال مركز الثقل أثناء أسقاطه للخلف فى نهاية 
مرحلة الارتكاز الاول فى خط مستقيم تقريبا كلما كان ذلك أفضشل حيث 
يسام كلك فى الحصول القن مركبة اففية للسرطة أكبر . 


4١ 


توصيات خاصة بتطبيق نتائج البحث : 


نظرا لآن نتائج هذه الدراسة قد اثبتت أن لوضع الارتكاز الأول أهمية 
كبرى باعتباره جزء من المسار الحركى لسباق دقع الجلة » وانه يمكن أن 
يسهم بصورة واضحة فى اكاب الاداة سرعة الانطلاق خصوصا فى 
مركبتها الآفقية » وحتى يمكن الاستفادة من مثل هذه الدراسة فى الناحية 
التطبيقية العملية توصى الباحثة بالتالى : 


0 تللم الغاء وضع الوتوف ثنى ركبة رجل, الارتكاز واعتيار الوضيع 
المنخفئض هو وضع الارتكاز الأول الذى تدا منه الحد>كة فى سباق دفع 
الجلة . 


التركيز على تنميتها عند التدريب لسسباق دفع الجلة . 

*' ل أن يراعى التركيز على زيادة المركبة الافقية للسرعة أثناء 
الحركة عبر الدائرة ويسهم وضع الارتكاز الأول فى زيادة هذه المركية 

(!) الاهتمام بأن يقع مركز الثقل فى بداية وضع الارتكاز الاول 
داخل المساحة المرتكز عليها » وأن يكون قريب من الأرض ؛ ويكون ذلك 
عن طريق خفض المتعدة لاسفل وادخالها للداخل . 

اا الى يقخط مركر الكل الكلف في نويه رقم الاركان لذن بيت 
سمه الربدق الع ا الحظلة : 


لح ) ) أن تكون حركة مركر الجا وريه الرجل الحرة للخلف فى 
1 لس زاوية ركبة قدم الارتكاز يجب أن تكون حادة لان ذلك يمساعد 
قى الحصول على سرعة أكبر فى مركبتها الأنقية اثناء مرحلة الحجلة , 


1 


الفط اي وعلاق باط 
الرَإضَيّ اوتام 


دكتورة فضيلة حسين يوسف سرى 
كلية التربية الرياضية للبنات 
جامعة حئوان 


أهمية البحث : 
من الابطال المتازين للانشطة الرياضية المختلفة مثل الجمياز والسباحة 
والتئس وتنس الطاوئلة وكرة السلة وكرة اليد والكرة الطائرة . ومعرفة 
هذه الحقائق » تساعد على اختيار لاعبات لائقات لهذه الأنخضطة الرياضية 
دون بذل وقت وجهد ضائعين فى التدريب . 

من هذا المنطلق ظهرت أهمية هده الدحراسة فى محاولة للكقف عن 
النمط الجيسمى المفكاسب للاعبمات الدرجة الآولى للانشطة الرياضية 
اللختلفة . 
هدف الربحث ٠‏ 

تهدف هذه الدراسة الى : 

الكشف عن الأنماط الجستمية المناسبة للانشطة الرياضية المختلفة . 
مسلمات البحث : 


١‏ معادلة شيلدون المستخدمة فى هده الدراسة ات معسايمل 
صدق عال , 
4 


؟ ل القياسات المستخدمة للحصول على نتائج الدراسة وهى السن 


والطول والوزن موضوعية قامت الباحثة باجرائها . 
فروض البحث : 


١‏ ع النمط الستهمين العضلى هو انسسب الانماط الجسمية تلاعبات 


الانشطة الرياضية الفردية والزوجية مثل ( المجباز » سباحة اللسافات 
القصيرة » التنس » تنس الطاولة ) . 


؟ ‏ التمط العضلى السمين هو أنسسب الاتماط الجستمية للاعبات 
الأنشطة الرياضية الجماعية مثل ( كرة السسلة » اليد » الطائرة ) . 
العيئمة : 

اختارت الباحئفة 5 لأعبة من الدرجة اولى يمارسن انشسسطة 


الجمباز » ستباحة المسافات القصيرة » التنس » تنس الطاولة» كرة السلة» 
كرة اليد » الكرة الطائزة موزعات كالآتى 


١‏ - الجمياز 15 لاعية 
؟ ل سباحة المسافات التصيرة ه الاعبات 
التنسس 3 لاعيبة 
1 ل تتس الطاولة 1 الاعبات 
له اكرة السلة ؟١.‏ لاعبة 
25 52 الفبلة” ؟1] لاعبة 
/ا ‏ كرة اليد 11 لاعبة 

الملجيوع 9" لاعية 

منهج البحث * 


استخدمت الباحثة منهج تراسة الحالة » حيك تم قياس أطوال 
اللاعبات بالبوصتة © والاوزان بالرطل ويمثل الرقم الناتج عن استخداء 
معائدلة شضيلدون . 
م الطول ( بؤصة) 
٠‏ الوزن ترطل) 
15 


مفتاحا لمعرفة نمط جسم كل فرد على حدة من خلال مقارنتها بجدوال 
وضعها ُ شيلدون كدليل للاثئماط | 5 لحسمية ٠‏ وقد استخدمت الياحثة جداول 
التوزيع الشكرارى. والتسب الثوية والخفان ريع كاى .. واتخكت 
الباحثة ممستوى دلالة ه.ر. للتحقق من معثنوية النتائج الاحصائية فى 
كل البحث . 

١‏ الانشطة الرياضية الفردية والزوجية ( الجمباز » سباحة 
تميزت لاعبات الانشطة الرياضية الفردية والزوجية بالانماطالجسمية 
القالية : 

(1) الجمياز النمط الجسمى سمين عضلى كان السمةالغالبة ثم يليها 
المفلن التسفي كم البعتلن المندين. + 

(ب) سباحة السافات القصيرة عضلى سمين كان السمة الثالبة . 

١د‏ ) تفس الطاولة : النمط الجسمى سمين عضلى كان السمة الغالبة 
ثم سمين متطرف وعضلى سسمين وبذالك يكون قد نحقق الفرض الأول 
الفردية والزوجية كالجمباز وسباحة المسافات القتصسيرة والننئس وتئس 
الطاولة . 

؟ ‏ الأنشطة الرياضية الجماعية ( كرة اقسلة » كرة اليد » الكرة 
الطائرة ) تيزت لاعبات الانشطة اترياضية الجماعية بالانماط الجسمية 
التائفة : 


)1١(‏ كرة السثة : النمط الحسمى عضلى سممين كان السمة الغالية 
يليها سمين عضلى يليها سمين ثم عضلى نحيف ثم سمين نحيف . 
(ب) كرة اليد : النمط الجسمى عضلى سسمين كان السسمة الغالية يليها 
سيمين عضلى: ثم عضلى :قم عضلئ تحيف: . 
نء 


( ج) الكرة الطائرة النمط الجسمى عضلى سمين كان السسمة الغالبة 
يليها العضلى بالتسبة للاتشطة الرياضية الجماعية أجمعت على أن التمط 
هو العضلى السمين للثلاث لعبات . 


وبذلك يكون قد تحقق الفرض الثانى وهو ( النمط العضلى السمين 
هو أنسب الانياط الجسمية للاعبات الانشطة الحجماعية مثل كرة السلة » 
اليد » الطائرة ) . 
فى ضوء نتائج هذه الدراسة يمكن التوصية بما يلى : 

(١‏ الاستعانة با:دماط الجسمية المختلفة فى توجيه الأآفراد للانشطة 

؟" ‏ اكتيار اللاعبات النافئّات للانقفطة الريضاية المختلقة بما 
لستوى الدرجة الاولى . 
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َال مابلا ب لامي رالعائ 
واثرها على بعض مظاهر الانتياه لدى طلاب الصف الرابع 
بكلية التربية الرياضية للبنين بالقاهرة 


دكتور عبد الحميد أحود محمد 
كلية التربية الرياضية للبنين بالقاهرة 
جامعة حلوان 


0 - 


مشستيمة 


تعتمد دول العالم فى تقدمها وتطورها على أساليب التنمية الشاملة» 
والتى تقوم على عنصرين اساسسيين هما : العنصر البشرى والعتصر 
الملدى » حيث يمتزج هذين العنصرين امتزاجا كيميائيا فى نشضاط المجتمع 
لأحداث التقدم الاتتصادى والحضارى . وقد شوهد من تجارب الدول 
المتقدمة » أن الاستثمار فى الموارد البشرية يعتبر من أهم عناصر الانطلاق 
نحو التنمية الاقتصادية . 


ولما كانت العملية التربوية من الأسسى الهامة فى مجال التنيمة الفساملة 
للفرد » فقد كان التسابق فى محال البحث العلمى فى هذا المجال بيه دول 
العالم » للوصول بالفرد الى أعلى مستوى ممكن من التقدم والتطور » يمكنه 
من العطاء والمساهمة فى تنمية المجتمع 5 

ولهذا فقد تناولقا غى هذا البحث »© أحد المشاكل المرتبطة بالمحمال 
التربوى والمتعلقة بحالة ما قبل تداية الاختبار العملى » واثرها على عض 
المظاهر النفسية لدى طلاب كلية التربية الرياضية للبنين بالقاهرة : 


4 


أهمية النمحث 
تعتبر العمليات العقلية العليا كالائتباه والإدراك والتصور والتوقع 
والتفكير والتذكر من أهم الموضوعات الحديثة فى مجال علم النفس الرياضى» 
, 
لما لها من تأثير كبير على ساوك اللاعب الحركى وانفعالاته واستجاباته خلال 
ممارسمة الأنشطة الرياضية المختلفة . 


وقد تناول الكثير من الباحثين موضوع الانتباه بالبحث والدراسة » حيث 
أثبتت دراسساتهم وابحاثهم أثره الكبير على الأنشطة الرياضية المختلفة وعلى 
سلوك اللاعب » وخاصة فى حالة الارتباط بالواقف الانفبعالية كحالة ما قبل 
بدأية المنافسات وأثناءها . 


الا أنه حتى الآن لم يتطرق أى باحث الى معرفة الارتباط العكسى غى 
هذه العلاقة » وهو اثر الموقف الانفقعالى كحالة ما قتل البداية على ظاهرة 
الانتباه » مما دعا الباحث الى التطرق لهذا الموضوع فى محاولة لتفسسير 
حالة ما قبل بداية الاختبار العملى كموقف انفعالى » واثرها على بعضس 
مظاهر الانتباه لدى طلاب الصف الرابع بكلية التربية الريافسية للبنين 
بالتاعرة , 


أهصداف البحث 


تحددت أهداف البحث فى النقاط التالية : 


١‏ ل التعرف على أثر حالة ما قبل بداية الاختبار العملى فى اللملاكمة 
« كمهقف انفعالى » على مظهر حدة الانتباه لدى الطلاب . 

5 ل التعرف على أثر حالة ما قبل بداية الاختبار الفا اين ادح 
2 كموققف إنفعالى «" على مظهر توزيع الانتباة ا لدى الطلاب 3 


مم5 


التعرف على آثر حالة ما قبل بداية الاختبار العملى فى الملاكمة 
« كموتف انفعالى » على مظهر حدة الانتباه لدى بعض اللاكيين من 
الطلاب . 

ل التعرف على أثر حالة ما قبل بداية الاختبار العملى ففى الملاكمة 
« كموقف انفعالى » على مظهر توزيع الانتباه لدى بعض اللاكمين من 
الطلاب . 

ه ‏ المقارنة بين أثر حالة ما قبل بداية الاختبار العملى فى الملاكمة 
« كموقف انفعالى » على مظهرى حدة وتوزيع الاتتباه لدى الملاكمين من 
الطلاب وغيرهم من غير الملاكمين . 

فروض البحث 

١‏ يتأثر مسمتوى مظهر حدة الانتباه لدى الطلاب تأثرا سلبيا بحالة 
ما قبل بداية الاختبار العملى في الملاكية . 

؟ - يتأثر مستوى مظهر توزيع الانتباه لدى الطلاب تأثرا سلبيا بحالة 
ما قبل بداية الاختبار العملى فى الملاكمة . 

"٠‏ يقل تأثر مظهرى حدة وتوزيع الانتباه لدى الملاكمين من الطلاب 
بحالة .ا قبل بداية الاختبار العملى فى الملاكمة عن غيرهم من غير الملاكمين. 
اجراءات البحث 

أولا ‏ عينة البحث : 

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العشوائية من بين طلاب الصف 

الرابع بكلية التربية الرياضية للبنين القاهرة حيث اشتملت العينة على 


(1) مجموعة الملاكمين من الطلاب ( ملاكموا الدرجة الأولى ) وكان 
عددها ١.‏ طلاب . 


(ب) مجموعة من غير اللاكمين من الطلاب وكان عددها .؛ طاها . 
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وقد روعى فى اختيار عينة البحث العوامل التالية : 


[١‏ جميع الطلاب يتمتعون بمستوى صحى سليم طبقا للكشضشف 
الطبى . 


؟ ‏ جميع الطلاب متساويين من حيث العمر الزمنى . 


جميع الطلاب متساويين من حيث المستوى العلمى والثقافى . 


ثانيا ‏ آدأة البحث : 


استخدمنا فى هذا البحث اختيارات التصحيم والمعروفة ياسم 
( بوردون أنفيموف ) »© والتى تعتير من الاختبارات الشنائعة والدقيقة فى 
اظهار مستوى حدة وتوزيع الانتباه لدى الفرد ٠‏ 

وقد قام عدد من العلماء والباحثين بتغيير وتطوير اختبارات التصحيح 
( مثال ايفاموف ‏ سمالنسكى 1. ج. ) عندما استخدما هذه الاختبارات 
فى دراسة نشساط العمليات العقلية العليا . 


وصف نمونج الاختبارز : 


الاختبار عبارة عن نموذج مطبوع على ورق أتيض يشتمل على (١؟)‏ 
واحد وثلاثين سطرا من الحروف الروسية ( وهى قريبة من الحصروف 
الانجليزية ) » ويتكون كل سطر من (.5) اربيعون حرفا . وبذلك يكون 
مجمؤوع ما يحتويه النموذج من الحروف .؟؟١‏ حرفا . 


وقد تم توزيع حروف السطر الواحد فى ش كل مجموعات تتكون كل 
مجموعة من (؟ ‏ ه ) أحرف . وقد وضعت حروف هذه الاختبارات بترتيب 
وتسلسل مقنن وروعى فى وضعها أن تكون غير منتظمة التوزيع وقيير 
مقتساوية حتى يمكن تفادى احتمالات حفظها . 
تعليمات وطريقة تطبيق أخفار حدة الإنتباه : 
النداء نتشغيل ساعة الإيقاف التى معه . 


0 


ثلى ثفسسى الوقت عند سماع المختبر للامر |( ابدأ ) » يقوم ه#فب 
نموذج الاختبار ويبدا فورا فى البحث والشطب للحرفان (0 ) يوضع خط 


مائل عليهما رف 
يقوم المختبر باطوور بنظره بدقة وياتتياه وبسرعة على نيم وذج 


الاخفاز حنطرا نطزا من اعلن إلى الكل دوق اسار الى لشن 


يحاول المختبر بقدر الامكان شنطب أكير عدد ممكن من الحروف 
المطلوب شسطبها (80) .أسرع ما يمكن وبأقل عدد من الأخطاء » مراعيا عدم 
ترك أو اغفال أيا من الحروف المطلوب شسطبها أو شطب أيا من الحروف الغي 
مطلوب ششطيها . 


زمن الاختبار دقيقة واحدة فقط . 
طريقة تطبيق اختبار توزيع الانتباه : 


م تليق اكان توزيع الأتجاء بنسن الطريكة المستكدية فى اخبار 
حدة الانتباه مع ادخال عامل اضاءة كعنصر آخر مطلوب توزيع الانتباه اليه 
فى نفس ألوقت مع العنصر الأول الموجود فى الحدة » حيث يرمز للحدة 
فلى هذه الحالة بالرمز هآ . 

فعند سسماع المختير للامر ( أبدأ ) » يقوم بقلب نموذج الاختبار وييداً 
فورا فى البحث والشطب على الحرفان(8©6) بوضع خط مائل عليهيا وايضا 
يقوم فى نفس الوقت باحصاء عدد الومضات الضوئية التى ستقطت أمامه على 
ورقة النموذج من لحظة بدء الاختبار حتى الاشارة بالتوقف . وقد تحسددت 
الوبمقات الضوكية سيسدل م :ونفتة فى الكقكة باون هِذذ الحالة يطلب 
من المختير توزيع نتباهه الى عاملين رئيسيين فى وقت واحد © احدهما 
شطب الحروف (80)والاخر احصاء عدد الومضات الضوئية . 


تفسير نتائج البحث 

أولا : أثبتت الدراسة صحة الفرض الأول » حيث وجد انخفاض فى 
مستوى مظهر حدة الانتهاه لدى الطلاب قبل آداء الاختبار العملى فى الملاكمة 
عن مستواه يعد آداء الاختبار نتيجة تأثرهم بحالة ما قبل بداية الاختبار » 
حدول ٠. )١(‏ 


.٠٠ 


)١( خودول‎ 


المتوسط الحسابى والاتنحراف المعدارى وقيمة ١ت‏ ودلاكتها ُستوق 
مظهر حدة الانتباه قبلاداء الاختبار العملى وبعد آداء الاختبار العملى 


و. | قبل الاختبار | بعد الاختباد |الفرق بيذأ,فى | مستوى 

ا المتوسطين الدلالة 
كم كك 5 1 لك 

عد الانتاء| /7197/ا [ ع رم | لارام أإعدهر؟١ا‏ | ١١‏ الل ه|ل.ء. 


يتضح من الجدول )١(‏ أن منوءسط مستوى مظهر حدة الانتباه قبل اداء 
الاختبار العملى » لار؟/! باتنحراف معيارى قدره 22 لار؟ » بينها بلع متوسط 
المستوى بعد أداء الاختبار العيلى لارام باتحراف معيارى قدره 22 ارا[ » 
حيث كانت (ت) ؟ره ذات دلالة معنوية عند مسستوى (1١.ر.)‏ 6 أى أن 
الفروق حقيقية ولا ترجع للصدفة . 
ثانيا : أثبتت الدراسة صحة الفرض الثانى » حيث وجد اتخفاضش فى 
مستوى مظهر توزيع الانتباه لدى الطلاب قبل أداء الاختبار العملى فى الملاكمة 
عن مستواه بعد آداء الاختبار » نتيجة تأثرهم بحالة ما قبل بداية الاختبار » 


حدول () . 
حصدول )١‏ 


التوسط الحسابى والانجراف المعيارى وقيمة (ت) ودلالتها لمستوى 
مظهر توزيعالانقباه قبل/داء الاختبار العملى وبعد آداءالاختبار العمقى 


1 
| ,و | قبل الاختبار | ,سد الاختبار |لفرق بين| |مستوى 
2 عتصتححص حت امستستح سح | اأوتء الدلالة 
1252-5 ع 1 
أدلالة التوزيع| 6ره | د 4.١‏ 1 علد لي ال1 20 


م سس أ يمسيو بشم | لستسسسسييصةة اتليس طلسي اللسسسسسششك [إاللشسيمت 


٠ 


يتضح من الجدول (؟) أن متوسط مستوى مظهر توزيع الانتباه ( دلالة 
التوزيع ) قيل أداء الاختبار العملى 6ره باتحراف معيارى قدره 22ت آار؟ » 
بيئما كان متوسط المستوى يعد أداء الاختبار العملى ار ١!‏ باتحراف معيارى 
قدره حت ارلا » حيث كانت (تم (لار؟) ذات دلاللة معنوية عند ممستوى 
(1.ر.) » أى أن الفروق حقيقية ولا ترجع للصدفة . 

بينما بلغ متوسط مسعتوى مظهر توزيع الانتياه ( انحراف التوزيع ) قبل 
أداء الاختبار » كر" بانحراف معيارى تقدره حت ورلا » والمتوسط بعد 
أداء الاختبار 5ر1 بانحراف معيارى قدره حت “*ر4 » وكان الفرق بين 
المتوسطين قبل وبعد أآداء الاختبار (1) معنويا عند مستوى ( 1.ر. ) أى أن . 
الفروق حقيقية ولا ترجع للصدفة . 

ثالئا : أثبتت الدراسة صحة الفرض الثالث » حيث كان تأثر مستوى 
مظهرى حدة وتوزيع الانتباه لدى الملاكمين من الطلا ببحالة ما قبل بداية 
الاختبار العملى أقل من تأثر مستواهما لدى غيرهم من غير الملاكمين » 
جدول (”# 26 :) . 


حجودول (6 
المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) ودلالتها لمستوى 
مظهر حدة الانتباه بين الملاكمين وغير الملاكمين من الضخلاب 


الملا كين 1 
0 اللتوسطين| ” " | اإدلالة 


عدانتكدابا 


حدة الانتباه حركم | عد تبه | كيده | عك فى ؟ | و..٠م‏ هه [59ء* 


5 غير الملا كين الفرق بين امكو 


يتضح من الجدوك (؟) أن متوسط مستوى مظهر حدة الانتياه الدى 
مجموعة الملاكمين من الطلاب قبل آداء الاختبار برام بانحراف معيارى 
قكره حك كر1 غ6 بينما كان لدى مجموعة الطلاب غير الملاكمين 5رهه 
باتحراف مقيارى قدره دك رلا » حيث كانت (ت) إلير) ذات دلالة 
معنوية عند مستوى 1 . .ر .) لصالح الملآكمين . أى أن الفروق حقيتية ولا 
ترجع للصسدفة 3 


ادا 


خودول ()) 
المتوسط الحساى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) ودلائتها 
مستوى مظهر توزيع الانتباه بين الملاكمين وغير الخلاكمين من الطلاب 


إل . الملا كين غير الملا كين | الفرق بين مستوى 
ن اس اوش 


المتوسطين|” "| اإدلالة 


شرك جره كن شر كك كل ددا | نقد 
ا بن + : 
إدلالة التوذيع|ورة | 3 ١ر؟‏ ل | خي؟| كلية_ كا ايء 
2 فاأتور 
1 محراف'اتوزيم|1و؟ 3 ١‏ وان 5 ين ربكن ال 


يتضح ن الجدول (؟) أن متوسسط مظهر توزيع الانتباه ( دلالة التوزيع ) 
لدى الملاكمين قبل أداء الاختبار ؟ر؟ بانحراف معيارى قدره حلت ار؟ © 
بينها كان المتوسط لدى غير اللاكمين در.١‏ بانحراف معيارى قدره ‏ حك 
ور4 > حيث كانت (ت) ()ر؟؟) ذات دلالة معنوية عند ممستوى (١.ر.)‏ 
تصالح الملاكمين . أى أن الفروق حقيقية ولا ترجع للصدفة ٠‏ 


وبلع متوسط مستوى مظهر توزيع الانتباه ( انحراف التوزيع ) قبل 
اذأو التخمان لذى ا الكين 51 خاتطزاف متعيار فى حفر كذ ١:‏ بيتينا ياسيخ 
المتوسط لدى غير الملاكمين 1ر/ بانحراف معيارى قدره 32 كر؛ . وكان 
الفرق بين متوسطيهما (هره) معئويا عند مستوى (! .ر .) لصاملح الملاكمين . 
أى أن الفروق حقيقية ولا ترجع للصدفة . 


القتوصيات 


بناء على ما أجمع عليه الكثير من العلياء من أهمية مظاهر الاتتبياه 
الشتلقة ف حياة القرد بطتورة علمة #.ويناء حل ما نجاء بالدزائنات النظرية 
لاتحت بن اعبية تظيرى, حدة وتوزيخ التقناه. بالقسببة للطلات واه ة 
أفناء الاختبازث العبلية © واسساذة الى نا كير اليه تعسائج البخك 
وأ ذتخلاضاته © 'قانه يمكننا ان توضى :لانن : 
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١‏ الاهتمام بالناحية التطبيقية للمواد العملية بكليات التريية 
الرياضية واعادة النظر فى اللوائح الداخلية لها بهدف زيادة عدد الساعات 
المتررة والدرجات المخصصة للمواد العملية » حتى يمكن الارتقاع بيسمتوى 
العملية التعليمية وتنظيمها واستيعاب الطلاب واتقانهم للمهارات الحركية 
المختلفة » الأمر الذى يؤدى الى عدم تأثرهم بحالة ما قبل بداية الاختبارات 
وما يصاحبها من قوترات واضطرابات نفسية » حيث أن نتائج البحث أثبتت 
أنه كلما أرتفع مستوى الطالب من الناحية العملية فى نشاط رياضى معين » 
كلما قل تأثره بحالة ما قبل بداية الاختبار فى هذا النشاط . 


؟ ‏ ضرورة اهتمام أعضاء هيئات التدريس فى كليات التربية 
الرياضية بالتدريبات التطبيقية التى تعمل على رفع مستوى مظهرى حدة 
وتوزيع الانتباه خلال المحاضرات العملية التى يتم فيها تعليم المهارات الحركية 
للانشطة الرياضية المختلفة » نظرا لاهمية هذين المظهرين بالنسبة للطالب * 
حيث يعملان على سهولة ودقة وسرعة اسستيعاب واتقانه لهذه المهارات » 
وأيضا بالتسبة للانشطة الرياضية نفسها ( المواد العملية ) حيث أنه كلما 
ارتفع مستوى هذين المظهرين لدى الطالب »© كلما ارتفع مس تواهما فى 
الأنشطة الرياضية المختلفة » وكلما قل تأثرهما بحالة ما قبل بداية الاختبار. 


 *‏ التمهيد باجراء اختبار عملى مماثل للاختبار النهائى للمسسواد 
العملية وقبله باسبوع تقريبا » حتى يتعود الطالب على مثل هذه المواقف 
وتصيح عادية بالنسبة له » وحتى يمكن ازالة التوترات النفسية المصاحبة 
لحالة ما قل بداية الاختبارات العملية . 


5 نظرا لما اظهرته نتائج البحث وما أجمع عليه العلماء من اهيهة 
كبرى لمظهرى حدة وتوزيع الانتباه بالنسبة للانشطة الرياضية المخلفة » 
نرى أنه يجب الاستعانة بالاختبارات الخاصة بقياس هذين المظهرين لتكون 
أحد الاختبارات النفسية لقبول الطلاب الجدد بكليات التربية الرياضية ضمن 
اختبارات القدرات التى تجرى كشرط للقبول بهذه الكليات . 
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9 م غيرورة الاهتمام بابرا أبحاث أخرى تتناول المظاهر الاخرى 
للانتباه © كثبات الانتباه وتركيز الانتباه وحجم الانتياه وتحويل الانتباه لمعرفة 
أهبية وعلاقة هذه المظاهر بالانشقطة الرياضية المختلفة » وأيضا مدى تأثر 
هذه المظاهر بحالة ما قبل بداية المنافسات أو الاختبارات العملية كمواقف 
انفنعالية حتى يمكن ايجاد الحلول الايجابية لها . 

ات الأعصال بانشاء معتل خا بالبخوت النعسية © يضم 'يحتلف 
الاجهزة العلمية الحديثة المرتبطة بقياس المظاهر والعوامل النفسية المرتبطة 
بتطوير ورفع مستوى التفاط النفنى الليداتى للانقطة وللاعبين. . 


التجل لزت طكاث وهل ققانانايا 
توالتسَي الرَاضْتَمَ 
للدكتور سالم عبد اللطيف سودان 
بكلية التربية الرياضية للبنات 
بالاسكندرية 


تهدف التربية الرياضية الى التنمية المتكاملة للفرد بدنيا » وعقليا » 
ونفسيا . ومن ثم تنقسم حصائل التعلم فى برامج التربية الرياضية للمراحل 
الدراسية المختلفة الى ٠‏ 

٠ التعلم المباشر أو تعلم النواحى الفنية‎ ١ 
ةعم [ةعتصطءة1 عه غمعرتط‎ 
ويشمل التنمية العضوية مثل اللياقة البدنية » وتعلم المهارات الرياضية‎ 
. اختلف الاأنشطة البدنية‎ 
التعلم المرتبط : 5هسنسمدع.آ [1عاءعمده) جه 160ن1مودم‎  ؟‎ 

ويتضمن المعلومات والمعارف الخاصة بالأئشطة اللبدئية من حيث 
وصيانتها » وكذا المعلومات العامة التى تختص بالتدريب وميكانيكية الجسم 
ووظائف اعضائه والقواعد الصحية 35-5 الخ ٠.‏ 
" اتتعلم المصاحب : ووصتميدع!آ امدقمع+ق مه غسمختسمعمومن 


والواقع أن هذه الأغراض مترابطة مع يعضها البعض . فللمعلومات 
علاقة باكتساب المهارات » فمهارة ااتلميذ فى نشاط مذ تتأثر بما يكتسبه من 


0ل 


معلومات عن هذأ النشاط . وللمعلومات تأثير واضح على كثير من أتجأهات 
الفرد » فاتجاهات الفرد نحو أمر من الأمور تتأثر الى حد كبير بمعلوماته عن 
هذا الآأمر . 

وقد لاحظ الباحث أن الاهتمام فى البرامج المارسنية للتربية الرياضية 
لا ينصب الا على جانب واحد هو الجاتب البدنى ويغفل الجواتب الآخرى . 
ونتيجة لذلك فأن المارسة المصرية لا تقوم بدورها المتوقع فى أكساب 
التلاميذ المعلومات والحقائق المرتبطة بالانقشطة البدنية » مما قد لا يساعد 
على تنمية الاتجاهات المفضلة لديهم نحو 'التربية الرياضية . 
هدف البحث : 

يهدف هذا البحث الى تجريب ثدريس بعض المعلومات الرياضيةا مرتبطة 
بأنشطة المنهاج لتلاميذ الصف الثالث الاعدادى » وأثر ذلك على اتجاهاتهم 
نحو التربية الرياضية ٠‏ 

وقد حدد الناحث مقكلة البحث فئ السؤال التالى : 

ما آثر تدريس المعلومات المرتبطة بأنشطة المنهاج على تنمية الاتجاهات 
المفضلة نحو التربية الرياضية لدى تلاميذ الصف الثالث الاعدادى ؟ 
مجال البحث : 

أجريت الدراسة فى العام الدراسى /ا/1919/8/151 بادارة شرق التمليم 
بمحاتظة الاسكندرية . واقتصرت الدراسة على عينة ممثلة لتلاميذ الصف 
الثالث الاعدادى باحدى المدارسن الاعدادية ٠.‏ 

وقد افتهفت الدراسة على الانشطة المتضنمنة بالمئهاج المقرر على الصف 
الثالث وهى العاب القوى » الجمباز » والالعاب . 
أجراءات البحث : 
لكى يتمكن الباحث من الاجابة على سؤال البحث » قام بالاجراءات 
الآتية : ش 
آولا ‏ تحديد المعلومات وأسلوب تدريسها : 

(1) صمم الباحث استبيانا لاستطلاع آراء عشرين خبيرا فى التربية 
الرياضية فيما يختص بماهية المعلومات المرتبطة بالانشضمطة البدنية » والتى 
تلائم تلاميذ الصف الثالث الاعدادى وكذا الطرق المناستبة لتدريسها . 

ب صنهم الياحث استبياتا لاستطلاع آراء ١‏ متكرسسا فيما يختص 
بأهمية تدريس المعلومات وأسلوب التدريس ٠‏ 
ثانيا ‏ أعداد المعلومات المرتبطة : 

قام الباحث بأعداد المعلومات اارتبطة بأنشطة المنهاج المقرر وهى ألعاب 
#لقوى © والجمباز ‏ والالعاب » والتى تتنلسب مع مسنتوى التلاميذ العقلى . 


١٠١م‎ 


النا ‏ قياس الاتحاهات : 

أستعرض الباحث بعض الاختبارات التى تقيس الاتجاهات نحو التوبية 
الرياضية بقصد اختيار احداها واستخدامه فى قياس اتجاهات التلاميذ . 

وقد وضع الباحث المعاير الآتية للاختبار : 

. ل أن ينب تلاميد الصف الثالث الاعدادئ‎ ١ 

؟ ل أمكانية تطبيقه من حيث سهولة الاحراءات الادارية . 

* س أن تكون معاملات الصدق والثبات والموضوعية للاختبار عالية. 

؟ ل أن يكون للاختبار معدلات قياسية . 

وقد تم اختيار اختبار « ادجنجتون »© . 

والاختبار مكون من ستة وستين بندا . 
رابعا ‏ الدراسة الاستطلاعية : 

قام الباحث بعدة دراسات استطلاعية فيا يختص * 

. ) اعداد الاستبيانات ( الخبراء  المادرسون‎ - ١ 

؟ات اعداد حي المعلومات وطريقة واساوب القتزيشين + 

"' ل أختيار قياس الاتجاهات ٠.‏ 
خامسا ‏ التحرية : 

اتبع الباحث فى التجربة الخطوات الآتية * 
|١‏ ل اختبار العينة : 

أجريت التجرية على أربيعة فصول من الصف الثالث الاعدادى بمدرسة 
الرمل الاعدادية للبنين بادارة شرق التعليمية . 

وقد قسمت الفصول بطريقة عشوائية الى مجموعتين (نصلان فى كل 
مجموعة ) وبذلك االصبح عدد تلامية المجموعة التجريبية ؟/ تلميذا والضابطة 
7٠‏ تاميذا . 
؟ ‏ التطبيق القبلى تقياس الاتجاهات : 

وقد أظهر عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية بين المجموعتين التجريبية 
والضايطة . 
؟ ل تنفيذ التجربة : 

أجريت التجربة على العينة المختارة بعد تقسيمها الى مجموعتين احداهما 
تجريبية تتلقى معلومات مرتبطة لدة عشر دقائق قبل المماوسة العملية فى 
درس التربية الرياضية والآخرى ضابطة تطقى الردس بالطريقة التقليدية 
توحيد جميع العوامل الأخرى بما فيها أنشطة المنهاج . 1 

وقد استمر تنفيذ التجربة مدة خمسة شهور ابتداء من اول #اهمر 
51/7 الى آخر مارس 1598 . 


الل 


1 التطبيق البعدى لقياس الاتجاهات : 

تم قياس اتجاهات التلاميذ فى المجموعتين التجريبية والضابطة وذلك 
بعد تننيذ التجرية . 
نتااج البحث : 

بعد الحصول على البيانات » بدا الباحث فى تنظيمها وجدولتها للدراسة 
والتحدل الاحصائى » وقد تضمن التحليل ما يلى : 

. دراسسة وتحليل آراء الخبراعء‎ (١ 

؟ ل دراسة وتحليل آراء المادرسسين . 

دراسنة وتحليل نتائج التياسات القبلية والبعدية للاتجاهات ٠.‏ 

وفيا إلى يض الجداول الت يفي الى أعم النتقح : 


فيما يخنص بأهوية المعلومات اتخاصة بالنشاط الذى يدرس 


(اوكستجوة آزاء الختروات ( ير 1 
نعم 1 ل 1 
تاريخ التقبحاطا 1 14 1 
أهمية النتشاط -12 + تطلفل. مض 
القواعد الاساسية للممارسة الشاط 0 ١4‏ 0 ./ 5 " 
توضيح أهمية تملم المهارات قبل 
فمارسية التقاط 4.2001 ١‏ 
الادوات الستخدمة (اختيارها وصيانته) 16 2 .لا ١‏ 7 


التسب المثوبة #راء الخبراء 
قيما يختص بماهية المعلومات العامة والتى لا ترتبط بنشاط معين 


الموضوع كراء الخبراء ( .٠؟‏ خبيرا ) 
عد اله : 0 1 
القذاء ومكوناته 14 9 1 
القلب والدورة الدموية 15 7 5 9 
تسيولوجية العمل العضلى 5 3 حل 4 
الهيكل العظمى 31 14 - 
الجهار العصتبى 1: صقر صقر 20.؟ 1 
التواعد المصحية اد كل ف 17 
أثر ممارسئة الرياضة على آجو5ةالجسم 37 .4 ة 1 
تنظيم الدورات الرياضية صقل علق : 01» 000 
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ترتدب طرق تدريس ال معلومات فى راى الخبراء 


الطريقة آزاة الخشيراء 
: العدد ‏ ,7 الترتيب ‏ 
التاء من المدرمى واستماع من التلاميذ .1" ١٠‏ 1 
استخدام الوسائل المعينة فى التدريس ءا عر 
مناتشئة بين المدرس والتلاميذ 1 هو ؟ 
تكليف التلاميذ بالقراءة حول النشماط 
أو الموضوع 1 2 5 
آراء المارسين فيما يختص بترتيب آسلوب التدريس 
الأسلوب آراء المدرسجبين 
العدد /ر الترئيب 


تدريسى التربية الرياضية فى حصتين 
متتاليتين الاولى للمعلومات والثانية 


للمارسة العملية و7 مر ا 
تدريسى امعلومات فى بدآية الحمسطتة 
لدة عفر دقائق ىم اورم م 
تدريس المعلومات غخى حصص نظرية مستتئلة ‏ ا م0م 
الجصموع د كنل 
المتوسطات والانحرةفات المعباربة وقيمة (ت» 
لدرجات القياس اتقبلى والبعدى لاتجاهات اتخلاميذ 
نحو اتتربية الرياضية 
المجموعة / القيلاس القتبلى اللعدى 
المتوسا الانحراف المتوسط الاتحراف 
المعيارى الميارى 
الضائطة لمرههة؟ 0 ار/ة؟ ااأركره؟ را 
ن - .7 
التجريبية لااركه؟ ؟؟ره*# فلار 1 /؟ اكرام" 
قبية .(ت) مر 1 2 كر ؟ 


0) (ت) تدل “على فرق معنوى اعنداً مسمتوئ 7/0 ٠‏ 
0 


متوس.طات وانحرافات الفروق وقيمة (ت) 
فى القياسات القبقية والبعدية لكل من المجموعتين 


الضابطة والتجريبية 

امم ا 2 
المجيموعة متوسط الفرق 'تحرافات الفرق تت 
الضابطة 5ر1 مهره عد ار؟ 
التجريبية آآكره١ا‏ الارلم1ا عند عند 5 .رلا 


يع ل (ت) تدل على فرق معنوى عند مستوى 8/ 
“#د د - (ت) تدل على فرق معنوى عند مستوى ١‏ /ر 
الاستخلاصات : 


دلت النتائج التى توصل اليها الباحث على آهمية التعلم المرتيط فى 
مناهج التربية الرياضية» اذ تبين من الدراسة أن تدريس المعلوماتالخاصة 
بالتكساتة: البكتن مثل: اهية ‏ النتاط والتواهد. الأسناسية ابازسته «توشبية 
اهبية تدريس الميازات والمعاويات :الخاضة بالأدوات المتككذمة ين حمث 
اختيارها وطرق صيائتها » وكذا قدريس المعلومات العامة التى لا تقرتيبط 
بنضاط معين مثل الغذاء ومكوناته » والقلب والدورة الدموية » والقواعد 
الصحية © وأثر ممارسة الرياضة على اجهزة الجسم ؛ أدى الى تنيمية 
الاتجاهات المفضلة نحو التربيةالرياضية للمجموعة التجريبية بفارق لمدلالة 
أحصائية عن الزيادة التى تمت فى المجموعة الضايطة . 
القتوصهات : 
١‏ ل الاهتمام بالمحتوى المعرفى فى مناهج التربية الرياضسية » وتزويد 
التلاميذ بالخيرات التى تساعد على تكوين اتجاهات مرغوبة . 
؟ ‏ العمل على تدريس المعلومات والمعارف المرتبطة بأتقنطة المنهاج وكذا 
المعلومات العامة التى تخقص بالقواعد الصحية والغذائية وأثر 
ممارسة الانشطة البدنية على أجهزة الجسم الحيوية . 


*؟ ‏ العمل على توفير واستقدام الوسائل المعينة فنى تدريس التربيية 
الرياضية مع شرح المدرس وأعطاء التلاميذ فرص المناقكمسة . 


1 العمل على تدريس التربية الرياضية فى حصتين «تتاليتين حتي يمكن 


١ 1 


ه ‏ العمل على توفير مكتبة رياضسية بكل مدرستة وتزويدها يكتيبات 
.ميسطة عن الانشطة البدنية المختلفة بحيث تتناسب مع المرحلة 
السنية للتلاميذ . 


1 تنظيم دراسات لصقل المدرسين وتدريبهم على تدريس المعلسومبات 
والمعارف التى ترتبط بالانشطة البدنية , 


المراجع 


حي أبراهيم وجبه محمود 4 التعلم 4 أسمية ونظرياته وتطبيقاته ' مكتسية 
الانجالو المصرية » القاهرة » 9/5و . 


أحمد زكى صائح ؛ علم النفس التربوى »© الطبعة التاسعة © مكتبة 
النهضة المصرية ©» القاهرة » 555[ . 


أحمد عزت راجح : آاصول علم النفس» الطبعة الخاميسة» الدار التومية 
للطباعة والنكر » الاسكندرية » 958( . 


الدمرداش سرحان ومنير كامل ؛ المناهج » الطبعة الثالثة » دار اللوم 
للطباعة » القاهرة © 198/9 . 


راقف تايلور » ترجمة جابر عبد الحميد جابر وأحسّد خيرى كاظم » 
أساسيات المناهج » دار النهضة العربية »© القاهر5 " "15 . 


عبد اللطيف فؤاد ابراهيم » المناهج » أسسها وتنظيماتها وتقويم أثرها 
الطبعة الرابعة : مكتبة مصر ؛ القاهرة ©)» هلا9ا . 


فكرى حسن ريان : المناهج الدراسية » عالم الكتب © القاهرة » 33999 1. 


الكبار » دار المطبوعات الجديدة » الاسكندرية »2 "اا . 


أصول المنهج الجديد » مكتبة الانجلو المصرية »© القاهرة » ./1919 . 


وهيب سمعان ورشدى لبيب ؛ دراسات فى المناهج ؛ الطبعة الرزلبعة » 
مكتبة الانجلو المصرية »© القاهرة » 590( . 


١1 


ومجعة 1 لدة صو معرقت أوعتويطط رطعاوول! عه؟ ممأ أوأاعمعقم موعلعمم 
هه 280 ,كتدع0ن55 أمومطء5 طوتلا +10 لمتغوعبقع لمعنولرطط ,يونا 
1270 
طعدمنيورمقة تمعتاعوو2 8 ,لمقصوده8 بعع6اء/81 لم .آلا لاممقط ,برممو8 
موانط8 ,مقوعطعء لمق معا ,وممتوعبك6 أوعتدترطط م1 أمعررع باكذو8/16 10 

4 روتطاماعل 
تهععتطت لمة طتاوعل أموطء5 01 مملأهاكتمتوطقة رخ وعابوهطكت, ععذعنظ 
ب5أنامط +5 الإمهممه6 لإاععول8 .ل/ا.0 عط[ ركمروروه5 وماأدعيقط 

1958 . 

سالط لصة ببتطممدومةتطظ ,ا مقصالعلالا بوعموع لم ,0 ععلمقك ,العييومن 
لمدنواومع رعما ب,الوتاءعمعممم ,ومتأهعيلع أووزولاطهم 6ه دواماء 
3 ببزعورعل برعلا ,1]15ا0 

بن ومتاجعبق6 امعنتديرطط مز وصمتاطعهء1 #لاتاأعوااع ,دوولاع:6 ,لاع طونة0 
-تطع ,لإمومممه6© 5علمند5 .8 .للا لع 0م22 ,وأممطء5 قلمعه5 
3 رتأطماعل جا 

-5:0 ووتاوءتك5 أوعتؤلاطط .8 وطومل ,كلوق ئالا ممه موذلاع:6 رباع طون 
بنع وعلدرسح5 .8 اللا رمه تاهاكتمتصلة 00د (اوتاأهكتمدن:0 : مون 
7 روتطماعلواتطط 

اطبا لإممخمع8 صيوناائلالا ,.عما ,20 عمناملا ,وعتصممكم8 وتلعمماءبرممط 
4 ,رمووءاطكت معطو 

رلق0 نجعن أوعنتولاطط لمعلن 1لا ,مضا ماأعأكمعوو8 لمق .ل لأقبع6 رعو3لا 
ر0أكمثلالا ممه اممطعماظط نامل ,ودانلمهاعمعل0منا مد مولع اويا 
6 ارول بدعلةا .0لا 

أهءتدباطظ 0غ ومتأع مهما لقث رع مث اأعيمعل امه ,ع معطمل ,دحمعالر 
.1974 بقتطماعلوائتطط ,و0 و5تعلصيج5 .8 اللا .لع طا8 ,درمتأمعيقط 

5ع أط20 50 م6110 كه : معام تملا تونااتعتسصية  !٠..‏ معطام ع0 
,1365 أاطنام يغام 350 عم مولا ,لع 220 رو5د5ععوطط لمت كعماماعوامم 
: .7 ععارو7 بيرع ل 

: 1لا #7جماعياع12 711اناأناع 01 ,.لآ اأعنقا ,'عصصة1 لمة ,اعتمقط ,ععممة1 
بلاعلة .مما 66 ومتطوااطن2 صهؤااتمعولا ,عععوءظ مارز برمهط 1 

. 1975 ب)كاعملا 
-قعنل5 امعاذترطط وصتطعقة؟ .ع ؤزاالمة نوعط لمق ,معاعطبيموالة ,ععاممهلا 
/اقملرهن) 5ع050لاق5 .8 فنا .لع 3:0 ,وأممطع5 بصولضمعه5 م1 جوت 

.1969 ,وأطماعل وااطط 

رالمنأدعنة] 2‏ أووأد5بلاطط 04 لإلاجوعواتطط إلاألا طماملمه8 معزأدعطع للا 
.5 رقينلاو! .عما لإامهمحره وييمع8 .لوللا 

8 ,االوتاأوعيالط امعادلزطه آه كعاماعصلءط 156 ,ومقلعة عومع1 ,كممق ]اللا 
1964 بقأطاماع190ن68 ,لإمقوصو0 وولميو5 .8 .كلا .لع 
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من أجل العدالة والانصاف و صااح الخريجين 
أوقفوا تنفيذ القرار ١م‏ أو عدلوة 


فى 58/5/11 صدر قرار وزير التعليم والثقافة والبحث العلمى رثم. 
م والخاص بالقواعد العامة لاستحقاق العلاوات التشجيعية للعاملين 
بوزارة التربية. والتعليم بناء على ما عرضه تائب الوزير » ومراعاة لصعالح 
العمل » وعلى موافقة مجلس الوكلاء بتاريخ 6/ره//19195 . 


0 0 تقول فى القرار « ومر اعاه لصالح العمل » 


تشترط المادة الأولى بالنسية لشاغلى الدرجة الثائرة فما دوتها : 


أززلا : الحصول على تقدير ممتاز فى السنوات الخمس الآخيرة وذّلك 
بالنسية 1وسط التقارير السنوية والفنية ويصرف التظشر عما يقال 
عن التقارير نرى أن اشتراط أكثر من تقديرى أمتياز أمر مبالغ فيه وتقدد 
لا مبرر مهما قيل فى نبرير ذلك ٠.‏ 1 


كذلك تشترط نفسى المادة فى ثالثا : لا يجوز منح العلاوة التشجرعية 
أن كان موفونا عن العمل آل مجالا الى النيابة العاية الأدارية أ الحاكينة 
التأديبية » كما لا يجوز متحها من وقعت ت عليه عتويبة أبتداء ون الانذا ر خلال 
الستوات الخممس السابقة اوعد استخقاة ق العلاوة التشجيعية . 


ونرى أن هذا الشرط لا بد أن يوضع له قيد هو : تحديد المخالفة التى' 
ا ا ل 0 مخلة بالشرف أو مكرامة 
المهنة وغنى غن البيان أن كثيرا من التحقيقات والفقوبيات لذ 3 نكم المتالجع 
العمل بل ربما تكون نتيجة الاخلاس وصالح العبل والتدائن فيه" ش 


وجاء فى رابعا : لا يجوز ضرف العلاوة التشسجيعية للمغارين داخليا: 
وخارجيا ... الخ ونرى أن المعارون داخليا لا يتبفى ابدا ا 
من هؤلاء'الغاماين -وسببنا لهذا | : 
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وباستعراض ١لشرط‏ الخامس نرى أن الاجازة المرضية لا يصح ابدا 
أن تحرم صاحبها من هذه العلاوة لأنه أمر لا دخل له فيه خاصة وأمراضص 
المدرسمين قالبا ما تكون بسبت المهنة » فضلا عن أن مد العون لهم فى هذه 
الأزمة أمر واجب ما دامت الشروط قد توفرت فيهم الى وقت مرضهم . 

أما ما ورد فى سسادكسا فهو بيت القصيد أو مريط الفرس كما يقولون 
فيا ورد فى هذا الشرط لا يمكن أن يوافق عليه أحد لأنه يحرم الكثير من 
العاملين بالوزوارة أو بمعنى أدق بالمدارينى وهم عماد هذه الوزارة ويحصر 
العلاوة فى نوعية قد لا تكون جديرة بهذه العلاوة فضلا عن أنها تضر ضررا 
بالا بالعملية التعليمية والتربوية وهاكم الدليل : 

١‏ ه اشتراط ألا تقل نتيجة المارسس فى امتحانات النقل (كل فى مادته) 
عن ه746 وألا تقل النسسمية فى امتحانات الشهادات العامة عن 75٠.‏ وذلك 
فى السسنتين الأخيرتين السايقتين على تاريخ منح العلاوة التشجيعية وكذلك 
اشتراط وميم للنظار ومديرى المدارس © ١م27‏ لموجهى الابتدائى » 
قر وكشن الموادسترعن علينا انتطرح الحفائق الققية : 

أولا : اختلاف مستويات قاطنى الاحياء علميا نتيجة للمستوى 
الاجتماعى والاتتصادى 5 

ثانيا : اشتراط بعض المدارسس. وقبولها المجاميع العالية فحسب 
وانشساؤها فصولا للمتفوقين يسند التدريس فيها لنوعية خاصة . 

ثاثا : اختلاف نظم الامتحانات فى المراحل التعلميية فمثلا تلاميذ الصف 


الأول والثالث والخامس من المرحلة الابتدائية ينقلون الى الصفوف التالية 
نقلا آليا فكيف يعامل من يدرسي لهذه الصفوف ؟ ! 


رابا : المواد التى تعائى عجزا فى عدد المدرسين والتى يتحمل 
أصحابها أكثر من طاقاتهم فى العمل خدمة للوطن كيف يسوى بينهم وبين 
فيرهم من الزملاء التى لا تعائى موادهم مثل هذا المجز بل ربما يكون عندهم 
فائض يكفل لهم 'الراحة ونقص النصاب القانونى . 


واذا كنا قد اشترطنا فى هدًا القرار بالنسبة للماملين بفصول المتخلفين 
التى تعمائى عجزأ فى مدر سسيها مثل هذه المعاملة ؟ !! 


هليلا 


خاصسسا : المواد الاضافية يثل النزنية الرداهية والتبير والفياطة .: 
على اى اساس يقدر القائيون بتدريس هذه المواد ؟ وهل ما أشترطه القرار 
ضمنا كقيل بتحقيق العدالة 5 نحسب أن هذا غير ممكن . 

سادسا : من المقرر المعروف هبوط مستوى التعليم لأسباب متعددة 
منها اشتراط نسب محددة لنتائج الشهادات العامة وغالبا ما تكون برفيع 
الدرجات على غير أساسس واقعى بعد الفراغ من تقدير الدرجات فكيف يصبح 
الحال والمستوى بعد اشتراط هذه التنسب السابقة لكل معلم كى يحصل 
على العلاوة التشجيعية لا سيما وأن هذا الشرط آساسى لكل من المعلم 
والناظن والمدين و اموجه وهم الذين 'تتحصر:فيهم: اعمال الامتحانات: يدا من 
وضع الاسئلة الى تقدير الدرجات واظهار النتائج ؟ !! ْ 

سايها : الموازنة بين الشروط المعتيرة قى العاملين بالمدارس وبدن 
الشروط المعتيرة فى العاماين بدواوين المناطق وديوان الوزارة تبين أن شروط 
واذا أردت أن تطاع فأمر بما يستطاع . 

ثامنا : من المعروف أننا جربنا نسبة نرقية ال ه/ز بالاختيار وثبت 
أن هذه التجربة فائلة مما ده عالى الغائها آأفلا تكون هذه التجرية درسا 
نستفيد منه حينما نصدر قرارات جديدة . 


تاسمعا : ما اشترط فى شاغلى وظائف الادارة العارا واضح فيه عتصر 
المجاملة والتعميم أو تفصيل ما ورد بشأنهم على أشخاص معينتين والا فما 
ساي الحزوة عر الماسة الكن وتلو ها زوين الرجع اف ذلك ؟ ولماذا 
اشترط أن يكون باقيا على تاريخ احالتهم الى المعاش عام كامل يعد موعد 
اسندقاقهم للعلاوة ؟ ألا يعرة٠‏ “رات السسادة الكيار أن الجيثش. «ضيف 
لمن يحالون الى المعاثن. الرتي ‏ اية لرتيتهم التى وصوا اليها فضلا عن 
المكاقأة الكبيرة تكريما ليم وتقددرا لخدماتهم ؟ !! 


ولماذا اشترط أن يكون قد مضى على ترقيتهم الى وظائفهم عام كامل 
قبل تاريخ اسستحقاق العلاوة ؟ ولماذا اشترط فيهم الأقدم فى الوظيفة الاخيرة 
لا الاقدم درجة كما اشترط فى غيرهم . 

آل توحيى هذه التفرقة وكثرة هذه الشروط بحصر منح الملاوة فى 
أشخاص بعينهم كما هو الشأن دائما فيها يتم داخل الوزارة منذ مدة طويلة 
بدليل كثرة القرارات والنكشرات والنظم التى لا ثبات لها ولا استقرار . 


بوقف تنفيذ القرار 8١‏ أو تعديله بما يتمثشى مع صالح الخريجين فعلا . 


للد 


وزارة المع اشاء 2 


ل يظن أحد أننى أطالب بانشاء وزارة حديدة بهذا العنوان أو أثنى أريد. 
الكتاية عن.وزارة التأمينات والشمئون الاجتماعية. فلست حُبيرا فى هذه 
الناحية وانيا الذئ أعنيه هو وزارة التربية والتعليم والذى دفعنى-الى 
اطلاق هذا الاسم عليها هو هذه الظاهرة التى تتميز بها وتفنفرد عن باقى 
الوزارات غى الدولة وهى ظظاهرة جديرة بالتسجيل والدراسية والتحليل فاذا 
نظرنا الى الوظائف القيادية فى هذه الوزارة مثل الوكيل الأول والوكيلء 
وبعض مديرى العموم وجدنا أن اكثر شناغلى هذه الوظائف ممن بلغوا سن 
المعاشش أو جاوزوه بسنوات والقلة الباقية على أبواب بلوغ هذه السسن وأملهم. 
أن يمد لهم مثل من سسبقهم لدرجة أننا لا نستطيع أن نستثنى من هذه القاعدة 
الا عددا لا يتجاوز أصابع اليد الواحدة فى وزارة يقترب عدد العاملين فيها 
من النصسف مليون عامل وهذا 5 بدو الع والدهشسة ٠‏ وصع احترامنا. 
وتقذيرتا لهم جميعا نقرر ا هد الوض قر تب ملعت عو د 
فيما يلى * ٠.‏ 


أولا : حرمان عدد كبير من الترقية فى وزارة بح صوتنا من الشكوى 
من عدم تناسب درجاتها. الكبيرة مع حجم عدد العاملين فيها من قديم الزمان 
لدرجة أن عدد الدرجات. الكبيرة لا يتساوى مع عدد درجات أى جهاز من., 
أنجهزة الدولة الصغيرة مثل الجهاق لحري اللحصباب و التعداة أو جهاز التنمية 
أو المحاسيات أو غير ذلك: من الاجهزة . 


ثانيا. : :عدم تعزيز الوزارة يعدد من هذه الدرجات الكبيرة على الرغم 

من المذكرات المتعددة المطالية بدلك والمؤيدة بالأدلة والمبنية على مواعد 
مليية . وقد كنت فى مقابلة مع السيد نقيب المعلمين للسيد رئيس الجهاز 
المركزى. للتنظيم والادارة.( التنمية::الادارية ). وصرح السيد الدكتور رئيس 
الجهاز نأته وافق على:مذكرة السيد الدكتور وزير التربية السايق والمتى يطلب. 
فيهًا عدد مم وكلاء ؤزارأة “ 45 مديرا عانا وطلب من الستيد النقيب أن يذيع: 
هذ! الخير وقد نششيره السيد . النقيب فى النقرة الاسبوعية للنقابة ولم يتحتق تحقق 
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للآن بالرغم من مرور ما يزيد عن عام أفلا يجوز أن يكون سيب ل؛ هو 
ما تسير عليه الوزارة من المد لكبار العاملين فيها ؟ . وتناقضها مه سلها 
مما راى المسئولون الكبار من أن الوزارة لا تستحق هذه الدرجات !:: يرة ؟! 

ثالثا : خلق مراكز قوى فى وزارة التربية يخطب ودها الكل , غشاها 
الجميع وينافقها ويتراضاها كل من يبغى أن يتشبث بمنصيبه أو ...لع الى 
سواه ب 


ولا أدل على هذا من الكلمة المنشورة فى عدد مارس من مجلة الرائد 
تحث عنوان « للرائد رأى » والذى يبدأ يقول الكاتب « يبدو أن وزارةالتربية 
قد تخلت عن الاسلوب الديمقراطى فى الادارة اين مجلس الوكلاء ؟ وكم مرة 


وما يقال عن مجلسسن الوكلاء يقال عن اجتماع المديرين وه 


وهذه الترارات التى يتوالى صدورها »© هل يوَخْد رزأى المختصين 
فيها؟ دوه الخ ٠.‏ 

رايعا : عدم شغل كثير من الوظائف التى تخلو لمدة كبيرة يبع أن 
المستحقين لهذه الاملكن كثيرون وترقيتهم الى هذه الوظائف يطمئن النفوس 
ويزيل أسباب القلق ويقضى على كثير من الأقوال التى تتردد ٠‏ 
لقطع الطريق التى توصلهم الى شغل هذه الوظائف عليهم بعد صدور قانون 
يمد خدمتهم الى سن ال 585 عاما جعلهم ينقمون على القاتون بل ويسوى 
بعضهم معاشهم قبل هذه السسن ليأسهم من الاتنصناف ٠.‏ 

سسادسسا : التضايا التى ترفع على الوزارة نتيجة عدم الترقية . 


سابعا : حصر الترقية ى الوظائف القيادية على رجال مواد معينة 


ا أساسية وحرمان المشتغلين بالمواد الأساسية من الوصول الى هذه 
: ثفه 0 


وبعد كل ما تقدم ألا ترون معى أن هذه الظاهرة فى وزارة التربية جديرة 
بالاهتمام والتسجيل والتحليل والدراسة علنا نصل فيها الى رأى يهدينا سحواء 
السبيل ؟ ! 


محمد عبد الرحهن طبل 
مقرر تسئون الخريجين بالرابطة 
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بعتا لحّلاوك 
"> شايع العم البوبرقية - شما 


لح ار 0 
ركم الإبداع بقار السكتب ٠١‏ ارولاو؟ 


الفابعة 


تحمدرها رابطة خريجى سعاهد وكليات التربية 
١‏ ميدان التحرير بالقاهرة ات : 119/41هلا 
( رئيس محلسي الادارة : محمود النبوى الشال ) 


هيئة التحرير :- 
الاستاذ الدكتور فراقيم نه بمحلزء 
الاستاذة الدكتورة رمزيبة القغريب 
الاستاذ الدكتور عبد السلام عبد الغفار 
الاستاذ الدكتور محمد الهادى عفيتفى 
الاستاذ محمود النتبوى الشال 


سكرائمالتحرير : الاستاذ عبد الراضى ابراهيم محمد 


مدير! الصحيفة : الاكتور محمود مصطفى قييبر 
الاستاذ محمد عبد التطيف بتر 


الاشراف اقففى : سيكلا لاعف عبد الييتح شي 


د تنشر الآراء العلمية والتربوية على أي الاشتراك اللسنوى 


ممكواية امتحابها + 1 قرسا لعضوية الرابطة: 
د جميعحقوقالنشر محفوظقللرابطة والصيحلة 


عد تنشر |/ يفة المقالات وال بغا١٠ ٠١‏ ترشا للصحيفة فقط . 
و ال د قركا للطلبة . 
رئيس التخرير بمثر الزايطة . ْ 


تصدر أريعة اعداد فى الستة 
قي اوائل كل تسهر : يناير ‏ مكرس - مابوا -- بوليو 


مأربس 151/4 العدد الثانى 


د اكثمة المحرر : 


الاستخذ الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 


من أخلاقهيات السلام 
الأمسستاذ محمود التنبوى الثبال 


كيد حون وتليتن معد التاق لق 
الدكتور محمد الاسعيد عبد المقصود 


صرزيواعف كسان شيهوبة يوا السواءة 
الدكتور فتحى على يونس 


الدكتور معيود كايل السسساقه 


كلية اللحعسسرون ٠:‏ 


“06 م يه | > 2-4 و 3 
لظرع لتطوير اماد جام 
للاستاذ الدكتور 
يوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


يمر المجتمع المصرى بتغيرات سريعة فى الوقت الحاضر فلى جميسع 
نواحى حياته الاقتصادية والسياسية والثقافية والاجتماعية ولا فسك أن 
هذا. يتطلب منا مراجعة شاملة للتعليم فى مصر من حيث أهدافه ونظايه 
ومحتواه وطرائقه ووسائله وادارته ... الم . 


ومن المعروف أ نالدور الذى يقوم به المعلم غمى مدرسته ومجتمميعه يتآثر 
بصورة مباشرة بالتغيرات الاجتماعية وما تستلزمه من تطوير فى التعليم 
لذلك كان لازما على المسئولين عن التعليم أن يراجعوا برامج واساليب اعداد 
المعلم من آن الى آخر ليتأكدوا من مواعيتها لما يمر به المجتمع من تغيرات 
سريعة 5 فمن المسلم به أن اعداد المعلم يهدف تمكانه من تحقيق اتحاهات 
المجتمع واتجاهات التربية يعد ركنا اساسيا فى برامج اصلاح التعليم التى 
يقصد بها تنمية المجتمع فى جوانبه المخطفة وتوجيه التفيرات الحادثة فيه 
فى المسار المرغوب فيه . 

وتقوم فى مصر فى الوقت الحاضر عده دراسات لتطوير اعداد المعلم 
آخذة فى الاعتبار وجهة النظر السابق الاشارة اليها وتهدف هذه الدراسسات 
الى ان يكون هذا الاعداد منسجما مع النظرة الجديدة الى المحاولات التى 
تبخل لاصلاح التعيم والاخذ بفلسفة التعليم الاساسى فى المراحل التى تسبق 


١ 


بزركلة أعواد- التزلات للمكدمن. يونا اذ تطليينا كا حيدق .هذه الدر اياك 
أيضا الى اعداد المعلم للقيام بالسئوليات الاجتماعية التى يجب أن تضطلع 
بها المدرمسة فى بيئتها كمركز أشضعاع للاصلاح الاجتماعى والثقافى والاقتصادى 
والتسياسي . 


ونقوم بهذه الدرامسسات فى الوقت الحاضر جهات متعددة نقكر منها 
على ميل المثال الجهات الآتية : 


© المطس القومى للتعليم والبحث العلمى والتكنولوجيا . 
© المركن القومى للبحوث التربوية . 

© مركز تطوير تدريس العلوم بجامعة عين شمن . 

© وزارة التربية والتعليم ٠‏ 


© لجنة قطاع الدراسات التربوية واعداد الملم بالمجلس الأعلى 
المجامعات الذى يضم جميع كليات التربية بالجامعات المصرية . 


ا 

وسنحاول الآن أن نلقى ضوءا على جانب من الجوانب الهامة التى 
يمكن أن يرتكز عليها التطوير فى اعداد المعلم . ولا شك أن هناك أكثر من 
ركيزة يمكن أن تقوم عليها الجوانب الأخرى الى فرصة أخرى لتلقى الضوء 
عليها . 


والجانب الذى سنتناوله الآن يتعلق يصفة اساسية بممارسة التعليم 
كمهنة لها مقوماتها الأسامسمية ولها متطلباتها فى الاعداد شسأنه فى ذلك شسأن 
المهن الرفيعة الأخرى التى يجب أن يراعى فى اعداد المهنيين لها تحقتيق 
1 مواصفات خاصة ومستويات معيئة حتى يطمئن الناس الى أرباب هذه. 
المهنة ويعطونهم الثقة التى يجب أن تتوفر يبن المهنيين وبين الجمهور الذى 
يتعليل معهة . 

والنظرة الى التعليم كمهنة ‏ وليس كحرفة بسيطة يتطلب اولا ان 
تكون هناك وحدة تجمع بين أرباب هذه المهنة وأن تكون هناك أظرة شاملة 


الى مهنة التعليم ٠‏ وهذه النظرة الشاملة لا تمنع من وجصود تخصصسات 
متنوعة داخل المهنة أو مسستويات متصاعدة محد أدني لا بقل فى مسستواء 
عن مستوى الاعداد للمهن الرفيعة الأخرى أو بمعنى آخر يحب أن تكون 
نظرتنا الى المعلم سواء كان مدخصصا فى التدايم الابتداثى أو التعليم الثانوى 
وسواء كان متخصصا فى تعليم اللفات أو الطلوم أو الرياشيات او المواة 
الاجتماعية أو التربية الفنية أو التربية الموسيقية ... اللخ . يجب أن تكون 
نظرتنا الى المعلم على انه صاحب مهنة واحدة بغض النظر عن التنوع فى 
التفقفص وايفنا يققن النظر من مستويات :هذا التقصسص . 


وتتطلب هذه النظرة أن يكون اعداد المعلم مهما اختلفت تخصصاته 
نحت مخللة واحدة وفى معاهد متماتلة أو متكافئة فى أساليبها ومستوياتها . 
عليس. معلم التعليم الابتدائى يأقل من معلم التعليم الثانوى من حيث أهميسة 
الدور الذى يقوم به مع نلاميذه أو فى بيئته وليسى معلم المواد العيلية أو 
الغنية اقل اثرا فى تربية التلاميذ أو غى الدور القيادى الذى يلعبه فى مجتمعه 
من زميله معلم المواد الاكاديمية والتفرقة المصطنعة التى نشاهدها حاليا فى 
مجنمعنا بين أرياب المهنة الواحدة لها اكير الضرر على النظرة العامة الى 
مهنة التعليم وهو ما يجب ان ننخلص منه فى محاولاتنا لاصلاح التعليم 
وتطوير اعداد المعلم تطويرا يتمثشى مع الاصلاح المنشود ٠.‏ ان اعداد معلم 
المرحلة الابتدائية يتطلب جهدا وتخصصا لا يقل عما يتطلبه اعداد ميبعلم 
المرحلة الثانوية وذلك لخطورة الدور الذى يقوم به كل منهما غى مكرسسنه 
وفى مجتمعه » كما أن معلم التربية الفنية أو الرياضية يجب أن نعترف بأهمية 
العمل التربوى الخلاق الذى يبنى به شخصية تلاميذه وسلوكهم وانجاهاتهم 
مما يجعل دوره ليس بأقل خطرا من دور زميله معلم التاريخ أو العلوم فى 
تربية تلاميذه ٠‏ 


ان النظرة المهنية السليمة للمهنة التعليم التى تسود معظم دول العالم 
توحب علينا مراعاة وحدة الاعداد فى محاولاتئا لتطوير اعداد المعلم فى مصر» 
والمقصود هنا بوحدة الاعداد أن يكون الاعداد تحت مظلة واحة وأن لا يقل 
مستواه عن مستوى الدراسات العالية أو الجامعيةومعنى ذلك أيضا أن نبدا 
فى اعداد معط مالمرحلة الابتدائية بعد الانتهاء من امرحلة الثانوية على الاقل 
وان مكون هذا الإعداد تحت مظلة الجامعة وداخل كليات التربية أو فى 


كليات تربوية مستقلة لا تقل غى مستواه عن نظيراتها من الكليات الجامعية 
الأخرى . 


والمهم خى هذا كله أن يتلقى المعلم مهما كان التخصص الذى يعد له 
ثقافة مهنية مشستركة تساعده على ادراك الأسسس العلمية التى يقوم بها عمله 
المهنى واكتساب المهارات اللازمة لمزاولة هذا العمل داخل المدرسة وخارجها 
وفى بيثئته المدرسسية وغير المدرسية مع التدريب على هذه المهارات تدرييا 
كافيا بحيث يمكن أن يطمئن الجمهور الى المقررات التى يتخذها والاسلوب 
الذى يتبعه فى تربية طلابه واصلاح عيوبهم وتنشكتهم التنشئة التى تحقق 
اهداف التربية والتمليم فى المدرسة . 


وبجانئب هذه الثقافة المهنية العامة فى كليات التربية » فهناك المعلم 
أو المعلمة التى ترغب التخصص فى التعليم الايتداى وهناك من يرغب فى 
التخصص فى التربية العلمية أو اللغوية أو الفنية أو الرياضية أو من يرغب 
فى الجمع بين أكثر من تخصص واحد . 

ويجب أن تكون هناك أيضا الفرص المتاحة للتعمق فى هذهالتخصصنات 
بحيثه يستطيع من يتخصص فى التعليم الابتدائى أن يتابع دراسنات عليا 
لتعميق التخصص فى هذا النوع من التعليم وهذا على عكس الاسلوب الذى 
يتبع حاليا وهو أن خريجى دور المعلمين والمعلمات الذين يتخصصون فى 
التعليم الابتدائى يسمح لهم بالالتحاق بكليات التربية لكى يدوا معلمين 
بالمدارسس. الثانوية كما لو كانت النظرة الى التعليم الابتدائى أدنى من النظرة 
الى التعليم الثانوى من حيث الاهمية أو المهارات اللازمة للمعلم أو الثقافة 
المهنية المطلوبة ... الخ . 

فى الحقيقة المعلم الذى يعد للتعليم الابتدائى يجب أن تتساح له 
الفرصة لكى يزيد من التعمق والتخصص فى هذا النوع من التعليم لكى 
يصل الى أعلى مراتب الخبرة فى هذا المجال . كما يجب أن تتاح له الفرصة 
أيضا فى التخصص فى بعضي المجالاث المتصلة بهذا التعليم مثل التوجيسه 
والاشراف الفنى غى التعليم الابتدائى » تربية الاطفال المعوقين » اقتصاديات 
التطيم الابتدائى » انتاج الوسائل التعليمية وبرامج الأطفال ... الخ . 


حا 1١‏ سم 


بحييث يتاح لهم النمو علميا ومهنيا وأدبيا فى أى من هذه المجالات 
المتنوعة وفق اهتمامات المعلم وقدراته الخاصة . 


وهذه ايها القارىء العزيز احدى الجوانب التى يجب أن تراعى فى 
محاولاتنا فى تطوير اعداد المعلم وهناك جوانب أخرى سوف نتناولها فى 
فرص آخرى + ومن خسن الحظ ان الاتجاه الذى تحدثنا عنه فيما سبق يجد 
قبولا عاما من جميع الجهات المعنية السابق الاشارة اليها والتى وم بدراسة 


تطودر أعداد المعلم عَى محصمير ٠‏ 


انل 


فلاستاذ محيود النبوى الشال 
الوكيل الأسبق لوزارة اقتربية والتعنيم 


السلام دعوة طالما رددها المصلحون فى كل زمان ومكان » دعوة 
مستمدة من تهاليم القرآن الكريم » وتثيرها الظروف والأحوال 'لتى نعيشها 
الآن » ويعيشها الناس فى كل مكان » ومحاولات السلام قد نكون مادية تخلو 
عن الروح جين :تقرح عن: نطاق الاذعاة بالالستة ين أجل المشاكلخ الخاضة 
فلا تمس ثسفاف الضمائر والوجدان . هذا السلام الذى يكون لفئة دون 
فئة » ولشعب على حساب شعب » ولبلاد دون أخرى » هذا السلام الذى 
ترفع أعلامه من أجل الدعاوة والشعارات »© أما حقيققه فاستعداد متطرف 
زائف » سلام يهدف الى رفع معنويات كتلة بشرية من جهة ؛ وتحطيم 
معنويات غيرها من جهة أخرى ٠‏ 


فالتلويح بشعارات السلام على النحو الذى أسلفت لا يحُذم الا المصالح 
الذاتية أولا وقبل أى شىء على حساب الأمم والشعوب النامية الأخرى » 
اما السلام الحتيقى فهو الذى جاءت به رسالة السماء » وعلى رامسسها 
المسيحية والاسلام . فان المسيحية عالجت مشكلة السلام » وجرت هذه 
المعالجة فى حياة المسيح عليه السلام علاجا روحيا خلقيا فدعت الى الحب 
وزهدث غى كل ما يؤدى الى اقتتال الناس وخصايهم ٠‏ 

قال السيد المسيح : « طوبى لصائعى السلام » وقد أومى عليه السلام 
أنباعه بحب الأعداء ومباركة اللاعنين والاحسسان الى المبغفضين والصلاة من 
أجل المسيئين . 


والسيد المسيح عليه السلام لم يكن حين أمر أتباعه بهذا الااصائما 
للسلام الحقيقى وعاملا على مكافحة الاحقاد والبغضاء بين الأمم والجماعات 
والآأفراد 35 


وغى الرسالة الاسلامية تحتل فكرة السلام أسنى مقام بين اهداف 
الاسلام العامة 4 دل ان الترآن الكريم يصرح بأن الثمرة المرحوة من اعتناق 
الاسلام هى الاهتداء الى طريق السلام . 


يقول الحق تبارك وتعالى فى سورة المائدة ( 151١©‏ ) : «يااهل 
الكتاب قد جاءكم رسولنا يبين لكم كثيرا مما كنتم تخفون من 'الكتاب ويعفو 
عن كثير قد جاعكم من الله نور وكتاب مبين . يهدى به الله من اتبع رضواته 
ميل السلام ويخرجهم من الظلمات الى النور باثنه ويهديهم الى صيراط 


٠ (« مسستقيم‎ 


ان فكرة السلام فى الرسالة المسيحية والرسالة الاسلامية ليست 
سلام التدمير والافناء والتققيل الجماعى » انها فكرة السلام الاخلاتى 
والتطبيق العملى الحقيقى ©» هى العطاء الفياضى والزاد الطيب الروحى 
الذى يتنافى واتجاه الظلم والعدوان » السلام الذى نيع أول الأمسر من 
القدس الشريف ومكة المكرمة من رسمالة السماء » ع الذى 0 
الارواح البشرية »© وليسسى السلام المستورد الوافد الذى يخفى فى طياته 
اغراضا سياسية وأطماعا خاصة من حب الامجاد الزائفة والمغائم الشخصية 
والمنافع المسادية ٠.‏ 


لقد وجه الحاقدون على الاسلام فيخضا كثيرا من حملاتهم الظالمة 
وافكارهم الهدامة ومخططاتهم اللمبنية على الفوضى والاساليب العمياء الثى 
حملها يعض الغربيين عم المتصفين الذين زعموا فيها أن الاسلام دين قتال؛ 
ولكن تلك الحملات باعت بالفشل وأخفقت كما يخفق الظلم دائها أمام الحق 
الذى يعلو على الباطل ويزهقه . 


الكريم وأصحابه الغر الميامين أن يتولوا أمر الدعوة الى ريهم ودينهم © وان 
يطغوا رسالته الانسانية السامية بالحكمة والموعظة الحسنة والجدال بالثى 


صضاأا سس 


هى احسن ؛ وهذا هو المنهج القويم الى أمرهم المولى عز وجل بالسير 
فى ضوئه » والاستقامة على هديه والاستمرار على دربه غى قوله جل وعلا : 
« ادع الى سبيل ربك بالحسكية والموعظة الحسنقوجادلهم بالتحى: هى 


أحسن 6 . 


وقد مكث الرسول صلوا تالله وسلامه عليه بمكة المكرمة ثلاث عششرة 
سنة يدعو القوم الى خالقهم بهذا الاسلوب السمح » ولكنه ومن آمن معه 
من المؤمنين قوملوا مالكثير من الايذاء والاضطهاد وألوآن التعذيب والاعتداء » 
ولكن الحق تبارك وتعالى يوجه تبيه الكريم الى التزام الصبر فى قوله تمالى 
هى سورة الأحقاف (5؟) : « فاصبر كما صير أولو العزم من الرسل ولا 
تستعجل لهم كأنهم يوم يرون ما يوعدون لم يلبثوا الا ساعة من نهار بلاغ 
فهل يهلك الا القوم الفاسقون » . 


حتى اذا تفأقم أذى قريش وبلع عدوانها مبلغا بعيدا أصسييح مدعاة 
لوتواع ختان حقيعن على الداعن وعلى الدهوة واهلها جبيما © أذن الرستول 
وه نمعه بالدفاع عن النفس ورد العدوان تامينا لدعوة الحق وكبحا لجماح 
الظلم ومبادرة لوقفه عند حده . 


' والاسلام فى مجابهنه للعدوان قد جعل ذلك ضرورة تتقدر بقدرها دون 
مبالغة.فى الرد أو تجاوز للحد مهما تكن العواطف والانفعالات »2 ومهما تكن 
الدوافع والاسباب > فما دام الشر قد انحسم » وما دام الظلم قد كبسح 
جماحه : فقد اسستنفد القتال اهدافه وانتهت الضرورة الى غايتها » والى 
مداها الذى يجب أن تقف عنده وتلتزم بشرطه »© وبذلك يعود الاسلام الى 
طريقه الاول فى السلم وامسالمة ان جنم العدو اليه وأعلن رضوخه لصوته. 


هذا ما رسمه الاسلام من أخلاق ضريحة لأهل شريعته المستقييين 
افد ىهديه وما بينه لهم من'سلوك يجب أن يلتزموا به ولا يحيدوا عنه لأنه 
وثيق الصلة بايمائهم ان لم يكن فى ذاته :بمنزلة: المرآة التى تعس ما وقر 
خى: قلومهم. واستقر فى ضمائرهم من يقين يقوم على ضبط النفسى وكظمالفيظ 
وكبح حباح المواطف والانفعالات والتزام جاتب الصير باسلام صادق 
والإستعانة على ذلك كله بالله رب العالمين ورب كل شيء . 


لات 


ولقد كان رسول الله صلى الله عليه وسنلم من اشسد الناس حرصاً على 
تآكيد هذا النمط من الخلق السامى والمسلك العالى الذى يليق بالاسلام 
الحنيف وآاهله فى أى موقف يتعرض له الاسلام ومعتنقوه اضطرارا وبعد 
استنفاد كل وسنائل المسالمة والموادعة مع الحرص على اتباع سلوك الرحمة 
الذى يتفق وايمانهم ويتسق وطبيعة دعوتهم التى تستهدف بناء الحضازة 
والخفاظ على تصبير. الكون وازدهار ألحياة . 


هذا فضلا عما نوه به الرسول الآمين من مبادىء انسانية قويمة دما 
أليها الاسلام وجعلها من أهم سسماته وأبرز تعاليمه فى تحقيق السلام من 
وجوب المحافظة على المهور والوفاء بشروط المواثيق وتحريم الخدر 
والخياتة سرا وجهرا تحريما مطلقا لا لبس فيه ولا غموض . ولقد نصست 
الآيات الكريمة على ذلك حتى لقد أصبح آمر المحافظة على العهد والوفاء به 
من أبرز أركان السياسة الخارجية للاسلام وأهمها . 


من ذلك قول الحق جل وعلا : « واوفوا بعهد الله اذا عاهدتم ولا 
تنقضوا الايمان بعد توكيدها وقد جملتم الله عليكم كفيلا ان الله يعلم ما 
تفعلون »© ولا تكونوا كالتى نقضضت غزلها من بعد قوة انكائا تنخذون ايمانكم 
دخلا بينكم أن تكون آمة هى أزكى من أمة انما يبلوكم الله به وليبينن لكم يوم 
القيامة ما كنتم فيه تختلفون © . 


واذا عدنا الى تاريخ الاسلام غى عهوده الاولى وجدئاه يدعو بطبيعته 
الى المثل العليا فى جميع الصلات والمعاملات » يدعو الى السلام الحقيقى 
لفظا ومعنى باطئيا وظاهريا وتربويا حماية للعقيدة واثمارا للامن ؛ يحبل 
مشاغل الحق والعلم والخير والحرية والاخاء والعدل والمساواة ليمشى بها 
فى تقرير الحقوق التى كفلها الله سبحانه وتعالى لخلقه اجمعين . 


والاسلام غى دعوته تلك لم يدع اليها بالشدة والغلظة والعئف وائها 
قام على الدعوة الى سبيل الله بالرفق واللين والمنطق والحكمة والموعظة 
الحسنة » ودعا الى الاسلام كشريعة سماوية وانسانية عظمى ثقة منه أله 
الأصل المتين فى علاقات الجماعات » وحماية النفوس من أوغسار الفتن 
والضياع وشئن الغارات . 
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أن الاسلام لم يحارب بالسيف مبادىء وآفكارا ودعوات يمكن مقاومتها 
بالدليل والحجة والبرهان التى تطرق الأبواب والآذان والقلوب » وكان غزوه 
دائما دون غلو أو غدر أو تمثيل أو تشف »© وكان قوامه تقوى الله وحده 
والعمل بطاعته وكثرة ذكره والاستعانة به والتوكل عليه » وان يترك البغى 
والحقد والانتقام عند النصر والظفر الا ما كان لله فيه رضا » وأن يستعمل 
العدل وحسسين السيرة والتزام أحكام الشريعة والفصل بين الحلال والحرام 
والدفاع عن الحرمات والحقوق ونشر الخير والمحبة والسلام . 


هذا المنهج تنظيمى القويم هو الذى ينمى مشاعر الود والرحمة ويولد 
التماون ويدعم العلاتات ويخلق الترابط ويغرسى الوثام » وهذا من شأنه أن 
يحفز الفرد فى المجتمع الى بذل كل ما فى وسعه من أجل تحقبق أصداف 
انسلام وأخلاقياته المثلى » فلا يضن من أجل هذه الغاية الشريفة بجهده 
وكفايته وطاقته لمنالح 'مته الذى هو جزء من صالحه فى الوقت نفسه . 


؟ ا 


٠٠‏ حتى تؤتى حركة أصلاح التعليم فى مصر أكلها 
نحو دوروطيقى حدد لعا الغد... 


للدكتور محمد السعيد عبد المقصود 
. كقية اقتربية - جامعة عين شممس 


لم يعد من المقبول أو المعقول أن تشسهد مصر مثسل تلك التغيرات 
الاقتصادية والسياسية: والاجتماعية فى السنوات -القليلة المافية » ثم 
يستمر نظام التعليم على ما هو عليه ٠‏ تتجاوزه هذه التغيرات » ويمجصيز 
هو عن مواكبتها وتحريكها أو حتى عن مجرد اللحاق بها ٠‏ وس ثم كانت 
الدعوة الى تطوير التعليم واصلاحه بما يجعل منه أداة فعالة للتنمية » 
يستقيم بها الخلق الحضارى والبناء الاجتماعى فى مصر أمرا “:يميبكن 
ارجاؤه أو التراخى فى التصدى له . ْ 


وقيام مثل تلك الدعوة وما تبعها من تحريك على مختلف القياداتِ 
السنياسية والشعبية والتعليمية انما تتضمن بدورها دعوة أكثر الحاحا الى 
مراجعة عمل المعلم واعادة النظر فى طبيعة دوره .وتقييم هذا الدور بما 
يسهم فى ترجمة مآ يسفر عنه التغيير من اجراءات الى واقع بالفعل وفى 
السبلوك . 


. ل#ه) ترددت الافكار الأساسية لهذه المعالجة فى دراسة سسابقة 
بعئوان : « معلم المرحلة الثانية : طبيعة دوره ومواصفاته » » كمارك بها فى 
بحث اعداد معلم المرحلة الثانية الذى أشرفت عليه كلية الترتية جاميعة عين 
شمسى بالاشتراك مع البنك الدولى . 


ل وخ - 


من الخير اذن أن يصاحب الدعوة الى اصلاح التعليم وتحريكه » 
دعوة ممائلة الى النظر فى نوعية العناصر التى يمكنهبا أن تحقق تلك 
التخيرات عن وعى واقتدار » ذلك مهما كانت منطلقات التغيير والتعديل 
غى هيكل التعليم وأهدافه وينيته ؛ ومضيونه ومحتواه ووسائله » قبان محور 
ذلك العمل وسستده هو عمل المعلم 4 وتحسين كقاوة هذا العمل بما يترجم 
هذه الأهداف الى انحازات محققة فى سلوك الطلابه وأفئدتهم » لأن تحقيق 
كل هذه التغنيرات انما يتوقف على مدى استجابة المعلم لها ومدىقدرته على 
ترجمتها الى مواقف سملوكية وخبرات تعليمية تؤدى بتلاميذه الى التعليم 
والى الغد الشامل والمكامل . 


ان نوعية مثل هذا المعلم وصفاته الشخصية والمهنية هى المايل 
المضد والاسائى فى تحديد توعية المواطنين التى ينشدها المجتمع من وراء 
أهدافه من التعليم . ومن ثم يصبح الانطلاق من واقنع ذلك العمل » تحديدا 
للمؤثرات ذات الكفاية والفاعلية فيه وللصفات الواجب تكويئها فى معلم هذه 
المرحلة هي المدخل الطبيعى فى تحديد أهداف الاعداد التريوى والاحتياجات 
المهنية المطلوب استكمالها غى معلم الغد . 


وعمل المعلم تحيط به عوامل تجذبه الى الاتساع وأخرى تدقع به الى 
حدوده الضيقة »؛ وان من بين الاعتبارات الأساسية التى تحدد حجم العمل 
فى هذه المعائجة أن هناك من الارهاصات والتغييرات التى تجتاح مجتمعنا فى 
الآونة الآخيرة وما تلقى به من متطلبات على هيكل التعليم فى مصر ما يدفع 
الى تنقبم الادوار القائمة للمعلم والتخلصس من مضمونها الضيق والمحدود . 
ومن هنا تأتى أهمية الحديث عن الادوار المستقبلة مثل هذا المعلم وخصائصه 
المتوقعة التى تمكنه من أداء مهامه الوظيفية ومسئولياته المهنية . 


ان تحديد دور المعلم او أدواره الأساسية فى أداء تلك المهام » والالمام 
بلابعاد التى تمتد اليها وظيقته » والتعرف على العوامل المؤثرة فى ادائه» 
لهى اذن من بين الأمور ذات الاهمية فى تقرير ما ينيغى الالمام به » والتدريب 
عليه فى فترة اعداده المهئى » وكذا فى تقرير احتياجاته المهنية التى يلزم 
تزويده بها » فضلا عما يمكن أن تسنهم به فى اشتقاقالمعايير القى يسترشد 
بها نى تخليق الصقات الأساسية الكقيلة بجعل المعلم طاتة حقيقية فى توجيه 
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العملية التربوية » وفى تقديم آدائه » وتحديد جوانب القصور غبه بميا يعين 
بالتالى على اعادة النظر فى برامبج أعدادهة وسياسته 3 وفى وضع مخططات 


وعليه فسوف تستقطب هذه الصغات مبحاولة الاجابة على التماؤلات 
الرئيسية التالية : 

ولا : ما هو عمل المعلم وما هى مقوماته الأساسية ؟ 

ثقيا : ما هو الدور أو الأدوار اللفروض على معلم المستقبل أن يشوم 
بها نى لل حركة اصلاح التعليم وتطويره فى مصر ؟ 

تالا : ما هى محددات هذا الدور او الأدوار التى ينبغى أن يقوم بها 
معلم الغد » وما هى بالتالى متطلبات القيام بهذا الحور وضماتاته ؟ 
مقومات عمل المعلم : 

ل نستهل معالجتا لجل العلم واطرها المحددة بعد 
لي ل 

المقولة الأوقى : ان الدور الذى يقوم به المعلم بالغ الصعوبة والتعقيد 
بحيث يصعب وضع حدود نهائية له » بل ومن العسير الوصول الى تصور 
صيغة علم المستقيل » محددة » أو غير قابلة للتعديل » يمكن أن تحظى 
باتفاق الجميع . ذلك أن مثل هذا التصور خاضع للعديد من الاعتبارات التى 
سوف يرد ذكرها » وللنماذج المتبناة من المجتمع »؛ أو اليدائيل التى تم 
لاستترار عليها فى هيكل التعليم وأهدافه وبنيته ومحتواه . 

القولة الثانية : أن عمل المعلم على الرغم من سعته وتعدد عناصره 
وتشابك آدواره »© الا انه يبقتى نموذجا متمايزأ من السلوك »© يستبين عن 
غيره من المهن الآخرى »© ويقوم هذا التمايز غى أساسبه على محورين 
أسياسيين : 

طاول : قيامه على أسساس من التفاعل الانسانى بين المعلم وتلاميقه ٠‏ 


احم © [] اميد 


والثافى : ارتباطه باهداف تعليمية تتضمن تعديلا فى السلوك البشرى 
تتكون على اساسه نوعية المواطنة المستقبلة والمنشودة من مخرجات هذا 
النظام . وعلى هذا فلا خلافه من وجهة نظر هذه الدراسة حول ارتباط عمل 
المعلم بالتلميدذ من حيث هو محور التربية وهدفها » وبالمجتمع من حيث هحصو 
أسابى وهدف أيضا »© ويأهداف النظام التعليمى التى تشكل عمل المعلم 
وتوجهه نحو دوره الأساسى ومسئولياته المهنية المتوقمة والمطلوبة . 


المقولة الثاقثة : ان عمل المعلم يتعرض لجدل بالغ .. وان ثمة آراء 
ونتائج مختلغة ومتباينة حول المهام التى تؤلف هذا العمل » سواء ما ينبغى 
أن يقوم بها » أو تلك التى يمارسسها بالفعل ؛ ومثل هذا الاختلاف هو من 
دين الامور المتوقعة وذلك للاتى * 


(أ) ارتباط عمل المعلم بأطر المجتمع والبيئة التى يعمل فيها » والمرحلة 
التى يتمتغل بها » وفلسفة التربية التى يأخذ بها » وومسائلها التنفيذية المتاحة 
أو الممكنة . وان هذه الاطر فى ديناميتها وحركتها وتطوراتها انما تدعصو 
الى النظر فى أنوار مستحدثة أو مستجدة »© أو اغفال أدوار لم تعد ملائمة 
أو مقبولة » أو استشسعار افضل لأدوار اكثر مرونة وأوعى لمعطيات العصر 
ومنتضياته ٠‏ 


ان بعطليات بعلن الننين حول التيحن و افق و القطن وكيا 
مستحدثات التربية ومبتكراتها وأنماطها المستحدثة » ثم مستكثشفات الكثورة 
التضروحئة الحديكة وونيائلها » أثيا فرق حبيسها افزانا وسهي ب العقال 
ادوار أاضرى . 


(ج) ان مناهج الدراسة ومنطلقاتها المستخدمة فى «جال البحصوث 
المتصلة بعمل المعلم ومسئولياته وادواره انما تؤدى بالضرورة الى تباين فى 
وتحديده وتصنينه © وجميعها مما يؤثر فى الوقت ذاته فى سعة مضمون 
عمل المعلم ومحتواه ٠‏ 

المقولة الرابعة : أن الفجوة بين التصور النظرى لعمل المعلم » وبين 
واقعه المتمثر »© أو المتعذر تحقرقه » جد عميقة .. وترتب على هذا التول 
تتيحقن السافسنيفين: : 
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أولاهما : أن تحديد الفجوة بين ما هو قائم وما ينبغى أن يكون » انما 
يعنى تحديدا للقصورات المستقبلية لعمل المعلم » وعلى أساس منها يكون 
التحرقة ين الكل 2+ تكو الادول.. 

ثافيتهما : ان التصور النظرى أو المستقبلى لعمل المعلم »> باقفتراض 
ماينبغى أنيكون لايعنى تعارضا مع تزويد المعلم بالمهارات التى يحتاجها فى 
تأدية عمله فى المدرسسة القائمة بطلابها وامكاناتها وظروفها القائمة » والتى 
لا نتوقع أن يكون تغيرها سريعا » أو مما يمكن تحقيقه فى لحظات خاطفة . 


القولة الخامسة : ان حركة تحديث التعليم والعمل على تطويره » 
انها تستدعى بالضرورة العديد من التحولات والاجراءات التى تضفى الكثير. 
على متغيرات العملية التربوية» والمعلم يشغل أهم هذه العوامل والمتغيرات 
جميعا » ومن هنا لم يعد المعلم بقادر على الاتكمائن الى حدود العيبل 
التقليدى والذى لم يعد يشكل سنوى بعد واحد من أبعاد وظيفته » بل لابد 
من ملاحقته بالمستجد من المهام والمسئوليات وفاء باحتياجات العمل التربوى 
وما لحقه من تتنظيرات وتحولات .. يضمها جميعا دور وظيقى محدد . 

ان على المعلم أن يندفع بقوة الدفع الذاتى ليلاحقالتحولات الاأساسية 
التى يتعرض لها البناء الاجتماعى والتعليمى فى مصر وأن يفى بمسئولياته : 

أمام الاقساع المتزايد فى أعداد التلاميذ . 

أمام دوره فى توفير الكوادر الفنية اللازمة تحقيق التنمية . 

آمام مسئولياته فى تخليق مواصفات المواطن العصرى المنشود 
والتى ينبقى أن تتمئل ملامح صورتها فى المعلم ذاته . 
< الخمقولة الإسادسة : آنه يمكن النظر الى عمل المعلم من حيث هو سلوك 
وعندئذ تنطبق عليه صفات السلوك البشرى وارتباطه بمكوناته الداخلية 
والخارجية المتعددة » وما ينتج عن ذلك من صفات اجتماعية وفردية “ ولكن 
عمل المعلم يبقتى بعد ذلك وفوق ذلك سلوكا موجها نحو اهداف معيئة ؛ ويمكن 
خصائص تكفل للمعلم الوفاء بأهداف العمل التربوى . ولكن تتمثل صعوبة 


هذا العمل فى انه عمل متعدد الجوانب » ويرتبط بجميع مراحل العملية 
التربوية مما يتعذر معه حصر جميع الأفعال التى تدخل فى. ذلك التفاعل » 
فالمعلم قد يؤدى فى يوم تدريس وأحد آلافا متعددة من الاداءات والتفاعلات 
١١643٠١ (‏ إلج#) » ومن هذه المتولة يمكن توصيف عمل المعلم باعتبساره 
« مجموعة من أشكال السلوك البشرى يقوم بها من يعمل فى مهنة التعليم 
بقصد تحقيق أهداف تربوية معينة تتعلق بالجتمع وبالفرد الذى يقوم 
بتمليميه »© . 

المقولة السابعة : وتترتب على ما قبلها مباشرة » وهى أن تخليق 
الصفات اللازم توافرها فى المعلم » انما يشكل احتياجات تعليمية ») على 
معاهد اعداد المعلم تمكينه منها يما يساعده على أآداء مهامه .. وأن مهمة 
هذه المعاهد فى المحل الآول هى تزويد معلم الستقبل بيجموع التغيرات 
المطلوب تحقيقها والمتملقة بمعلوماته وخيراته وآأدائه وسلوكه واتجاهاته 
لجمله لاثقا لآداء مهامه التربوية وعلى أعلى درجة من الكفاية المهنية . 


ويترتب على ما سبق أن تحديد مثل هذه الاحتياجات المطلوبة لتحقيق 
النمو المهنى لمعلم المستقبل انما تتصل بثلائة جوائب رئيسية ' (8/.)) 
الأوال : ويتصل بالعمل التربوى وتحليل مضمونه بما يسهم فى تحديد 
المهام والمسكوليات المطلوب من المعلم تحقيقهاً . 
على التحولات الرئيسية القى يتعرض لها والانماط المستحدثة فى نظم 
ندريسه وتقويمه والمتطلبات المطلوب من المعلم التزود بها . 


آاثاثث :* ويتصل بسنمات المواطن المطلوب تخريجه من هذا النظسام 
التعليمى والتى تمل فىسمات هذا المواطن كما يتمثلها العصر وكما يتمثلها 
المجتمع وكما يتمثلها المعلم نفسه 7 


5 <انظر قائمة المراجع الواردة فى نهاية الدراسية » ويشير الرقم 
الاول الى المرجع ٠‏ بينم الثانى يشير الى رقم الصفحة ٠.‏ . 
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أطار عمل المعلم ومحدداته الآأساسية : 


الى فلسفة واضحة تستمد مغمونها من الواقع »© آخذة فى الحسبان 
احتمالات المستقيل . 
حاضره واتجاهات مسستقبله » آخذين فى الاعتبار أن الجهود التربوية ونتائجها 
رهن بالادوار التى يضطع بها المعلم فى المقام الأول » وبها تتحدد صورة 
المستقيل 4 وهى بدورها رهن بتاع خصائص المواطن المنكسود وسماته 
الأساسسية كما يتمثلها النظام التعليمى ويستهدف المجتمع بثاءها . وعليه 
تت اتحاهات المجتمع وحركته فى البفاء 8 
طبيعة عمل المعلم ومدى تمثله لأهداف النظام ٠‏ 
رؤبة لعمل المعكم من خلال مجتمع الفد : 
سبقت الاشمارة الى أن على حركة تطوير التعليم فى مصر أن تواجه 
ابرز مأ يتعرض له المجتمع من تغيرات ويأخذ به من اتجاهات »© وأن يستحجيب 


لها على النحو الذى يؤصلها سلوكا وقيما وعادات تلقى بمقتضياتها جميعا 
أمام معلم الغد »© يعد بها الأجيال المقبلة ويرسم بها خطى المستقبل . 


ولسنا بصدد الحصر أو المعالجة لابرز ما يزخر به المجتمع منخصائص 
مهسامة . 
أولا : المعثم ومقاومة التخلف *: 

الحدية كشت عويوه الملخ عنمل كن التحدة ع النلك الاحتماقن 
المنشود ومطالعة المستقبل القريب والبعيد . وهل من أهم معالم الحيساة 


15 سمه 


فى عالمنا المعاصر ذلك الوعى المتزايد بخطورة واهمية تنمية الموارد البشرية 
باعتبارها ركيزة تحقيق التنمية » ووسيلتنا فى مقاومة التخلف »© وا معلم هو 
فى موقع القلب من تلك العملية » وعلى اساسس منه يتقرر نوع التربيسة 
ونوع المواطنة . 


والعلاقة ايجابية بين درجة 00 الجتمع ومدى كفاءة تربية المعلم 
فيه » أى أن تربية المعلم فيه تعتبر احدى مؤشرات النمو والتطور فى المجتمع 
نفسه . وقد ارتبط تحقيق التطور بالتقدم العلمى والتكنولوجى مما يدفسع 
المعلم نحو مسسئوليات جديدة ٠»‏ ووعيا بخطط التنئمية وادراكا » واسستهدافا 
لتحقيق التغيير وتوصيله الى عقول أبنائه وسلوكهم واتجاهاتهم . 


ثانيا : المعلم والتقدم العثمى والتكنولوجى : 


لقد ارتبط التقدم العلمى والتكنولوجى المعاصر ارتباطا وثبقا ومباشرا 
بالتربية وتطورها مما أدى الى اعادة النظر بصورة جذرية فى نظام التعليم 
وهيكله ومحتواه » فأعيد بناؤه لصالح الرياضيات والعلوم الطبيعية» ولصالح 
الربط بين النظرية والتطبيق » ولصالح الاساليب التكنولوجية المستخدية فى 
مجالات التعليم . 


ان ثورة التكنولوجيا واستخدام الوسائل الحديثة غىالتعلبم قد ابرزت 
على السطح قضايا التوجيه المدرسى والهنى » وقدرة قيام المعلم بالكشف 
عن المواهب والقدرات وقياسبه بدور اموجه والمرشد التعليمى . 
ان واقعيات المدتمع الحديث الذى تتلقفه صنوف كثيرة من التكنولوجيا 
الحديثة انما تحتاج الى معلم يتميز بالقدرة على التطور والنمو » وليس الى 
معلم يتصف بالحمود والتقليدية فى التفكير 4 المعلم القادر على الابداع 
والتفكر الخلاق وليس المعلم الذى تعود تكرار معارنئة وخيراته 5 المعلم 
الذى تتلاعم مواصفاته الثقافية والفكربة ودواقفعه الى التغير واحداثه ٠.‏ 


ان الانفجار السكانى من بين التحديات ذات الاثر البالغ على المجتمع 
المصرى وعلى وظائف مؤسساته بما فيها التعليم . وما يهمنا من المشكلة فى . 


حب .7 لد 


هذا الصدد هو ما تتعكسه على النظام التعليمى وبالتالى أدوار المعلم» ومن 
بين هذه الجوائب . 

ازهمحام الفصول الدراسية بالتلاميذ الى درجة تستدعى مواجهة 
مشكلاته التدريس للاعداد الكبيرة . 

تشضغيل المدارس أكثر من فترة فىاليوم بما يجهد الامكاناثالتربوية 
وبسعف من درجة الكفاءة التعليمية . 

التأثير على نوعية التعليم وانخفاض كفاعته الداخلية لانخفاض نسبة 

التأثير فى معدلات العرض والطلب بالنسبة للمدرسين ممه يخلق 
مشكلات العجز المستمرة وما يتبعها من تساهل فى شروط القدول وبالتالى 
المعلم والممارسات الديمقراطية : 

ان تنمية المجتمعات انما تستند الى ممارسة الديمقراطية » والمهرسة 
اطار صالح كى يمارس التلميذ فيه جنباتالحياة الديمقراطية فيما اذا أحسن 
التوجيه والاعداد » والمعلم فى ظل المناخ الديمقراطى .. وممارسسة 
الديمقراطية هو الذى يكفل بناء مثل تلك الممارسات فى سلوك تلامذته » 
وذلك بمساعدتهم وتوجيههم لحل ما يواجههم .من مشكلات وابراز المقومات 
والقيم واانماهيم الاجتماعية والمساعدة على ادراك العلاقة بين اعمال الفكر 
والعلاقات الاجتماعية المشتركة : نه كقدوة يمكن أن يبرز مدى ارتبياط 
هذه الممارسات بالحياة اليومية . 
المعم وازمات الشسياب 5 

يواجه المعلم بحكم عمله فئات تزخر بالانفعالات والتناتخضات والثورات 
المكبوتة » وهى فترة تبلغ فيها أزمات الششباب الأوج والذروة فى بعض 
صورها + 

وتزايد الضغوط التى يعائيها الشباب وما ارتبط بها من تساؤلات 
ملحة عنأهداف الحياة وجوانبها ومدى التسليم بقيمها السائدة والتشكيك 


بعد [] مه 


غى معناها ووظائفها التقليدية » بل وفى قيمة مه يتلقونه من معارف جميعها 
مما يفرض على معلم الغد دورا قياديا يقوم على أساس من : 

اتقان أساليب التعامل ومهاراتهبما يساعد علىالتوجيه والمناققشمة 
والاقتناع 5 

فهم التيارات الثقافية المتصارعة والمتناقضة وموقع الثقافة العربية 
من هذا الصراع . 

سسم القدرة على الفهم والتعامل وحسن التوجيه 4 أن تلميذ المرحلة 
الثانية لا يستطيع كمواطن أن يعيثى بمعزل عن هذه الثقافات ؛ وعلى المعلم 
تقع مسئولية اعادة النظر فى مفاهيم طلابه واتجاهاتهم وأفكارهم وقيمهم بما 
يساعدهم علىتكوين رؤية اجتماعية واحدة تستمد أركانها منالثقافة العربية 
وأصولها المقررة . 

ودور المعلم أساسى فى توعية الشباب وسط القيارات الثقافية فى 
رؤية لمعلم الفلد  .‏ من خلال حركة اتلنظام التعليمى واتجاعانه : 


ان الاصلاح الشامل فى نظم التليم وما تتعرض له أهدافه وبنيته 
ومحتواه ووسائل تقويمه من تغيير وتعديل . . انما يقتضفى بدوره رؤية موحدة 
لعمل المعلم فى اطار رؤية مجتمعه . واذا كنا لا نستطيع التثبق سلنفا 
بها سوف تسفر عنه حركة أصلاح التعليم من تغييرات . . الا أنه فى ضوء 
ارهاصات هذا التغيير ومقتضياته التربوية يمكننا أن نتلمس ملامح تلك 
الرؤية المستقبلية لمعلم الغد . ومن بين ما يمكن أن نستئد اليه فى هذا 
الشأن ولم يعد يتقبل كثيرا من الجدل أن المدرسة منظومة مرئة تس تجيب 
للمتطلبات الاجتماعية والمقتضيات التربوية بحيث : 


تؤكد على استخدام المعارف والمهارات بما يؤكد تكامل المعرفة 
والعيل والآدام . 

تؤكد على تكامل الشخصية ٠.‏ 

تكون آأداة لنمو المجتمع 5 


سه 9؟5] الم 


وتوجيهها . 
تهتم بنشر المعرفة والمعرفة التكنولوجية وما يتصل بها من مهارات 
التعامل والاتصال . 


تدفع الى التقدير الملائم للعمل الانتاجى فى المجتمع . 


وتحقرها لهذا وا سستجابة تخ اقتضياته فقد تعرض هيكل الد لتعليم وبنيتتا 
و محتواه لعدد من التحولات نشم من بينها الى *: 


١‏ الاتجاه نحو التعليم الثانوى منعدد الجوانب » سواء كان ذلك 
عن طريق الثانوية البوليتكنيكية أو المدرسة الشاملة» أو تطعيم التعليم العام 
بالجوانب المهنية والتأكيد على الجو نب الثقافية فى المدرسة المهنية الىغير 


اع لقنت يلسم التو والطاي ويستنقية لبان علي ب حرف 
لابيدا فى الاعداد المهنى والفنى قبل سسن الخامسةعشرة لتأهيل العمالالمهرة 
والفنيين ©» والا يقتصر هذا الاعداد على نموذج المدارس والمعاهد النظايمة» 
بل يحوى جميع الاساليب الاساسية التى نيسر انتقشارة بين القسهاب 
والعاملين الكبار على حد سواء كالتدروب المهنى والدراسة المسائية وتشجيع 
التفارب برو الدراسة:والعيل والتعليم بالراسلة الى عن كلك 

بات الأضماء الى به اقترزة الألواع السنيل ماحل ين التعليم الكاتو 
ونا يقيم خلك"ين الأصباع المتزايد.كن اغداد القلانية وتتوع الفحروى .بين 
الطلاب والاحتياج الى نوعية معينة من المعلمين . 

5 اسستخدام الطرق والتقنيات التعليمية الحديثة وتوفير وسائلها 
التسيدة لوصول الى تلم افضل ولواجهةة الأعذاق اللممسباغطة خلى عذا 
النوع من التعليم وبخاصة بعد الاتجاه الى مد فترة الالزام لتشمل مراحل 
من التعليم الثاتنوى . 


0 الاتحكاه نحو تحقيق التوازن بين التعليم المفرد وبحدود مشتركة من 
الثقاقة العامة وما يتبع ذك من توسيع محالات الاختيار أمام التلاميذ 2 وتتويع 


35 7 


1 تشير النظرة الى علاقة الدرسة بالعمل بحيث تلبى الطلب على 
التعليم من جهة » وتفى باحتياجات الوفاء باليد العاملة من جهة أخرى وما 
يتمع ذلك من محاولات : 

ايجاد نقطة توازن بين البرامج الثقافية والاعداد المهنى . 

النظر الى المدهرسة ( وبخاصة المهنية ) كوحدة انتاجية . 

الاتجاه نحو انثساء مدرسة ثانوية ذات طبيعة وبرامجملائمة للتنمية 
أو بيئيهة . 

السعى نحو انشاء المجمعات الثائوية الكبيرة التى تشمل مدارس 
ثانوية أكاديمية صناعية وتحارية متعددة 5 

ةا العناية بمبدا التفرد ( من الفردية ) والسعى نحو تحقيق التنوع 
من التحول من التعليم الجمعى والتدريس الجامعى الى التعليم لكل فرد » 
والتدريس المفرد» فهناك التعليم البرنامجى والأساليب التكنولوجية الحديثة 
ووسائل التدريسسى التى تهتم بتنمية الأداء الى غير ذلك من الطرق والوسائل 
التى تسهم فى مقابلة القروق الفردية والخلفيات الثقافية التباينة فضلا على 
ما تسهم به من اقتصاد فى وقت والانفاق ٠‏ 


م التحول الى التعليم اللانمطى المفتوح بما يسمح بالاتصال والتحول 
الى المرونة ومقابلة مختلف الظروف والاوضاع التى يواجهها الطلاب مثل 
المدارس بدون جدران والمدارس اللانمطية والمدارس رذات الجداول الدراسية 
المرنة (" 6 ل1)لء 


9 الاتجاه نحو التجريب والتجديد فى مجالات التربية : 


التعليمية.المعاصرة» ويهدف التجريب عادة الىاختيار فاعليةبعض الافكار أو 
التطبيقات معرفة أثرها فى تحقيق الاهداف التعليمية المنشودة . 


ويعنى هذا أن يكون التجريب فى مكنة المعلم ذاته ومن صلاحياته 
وبالتالى ينبغى أن يكون : 
المرحلة التعليمية التى يعمل بهسا . 


؟ ل قادرا على تجريبها فى نطاق عمله وظروف بيئته » مما يتطلب: 
اتاحة فرص التجريب وتهيئة المناج المناسب لذلك 5 


وتحولات فى مهام المعلم أيضا : 


ان أهم ما تعنيه هذه التحولات التعليمية من مضامين هو ما تفرضسه 
على المعلم من مهام متكاملة تتطلب توافر قدرات ومواصفات غير متاحة 
فى صورة المعلم التقليدى » فهى تفرض عليه القيام بدور المنظم أو المنسق 
أو المابر لبنية التعليم بما قيها من موارد وعناصر واختيارات وقرارات وما 
يتطلبه هذا من مهاراته العمل التخطيطى . فالمعلم لم يعد مجرد كونه فيا 
متخصصا يتبع أعمالا أو سلوكا أو استجابات مفروضة عليه مسسبقا » بل 
أصبح المخطط للمواقف التعليمية والمنشىء والمساهم فى صياغة اهدافها 
ووسائطها . 


ان تنمية القدرة على وضع الخطط الدراسية وترحمنها بما يحقق 
الالتحام بين النظرية والتطبيق ويؤكد وحدة المعرفة ويعرض لمختلف جوانيها 
بما يتفق وتخصصه هو من بين ما ينبغى أن تستوجبه برامج الاعداد لهذا 
اليك 

وهى تفرض عليه العمل بروح الفريق وما يتبعه من اتقان للتدريس 
التعاونى ويتخذ هذا النمط من التدريس صورا مختلفة منها تعاون المدرسين 
فى الاضطلاع يأعبائهم واعادة تنظيم اوقاتهم واعمالهم بحسب الحاجة؛ومما 
يجدر ذكره أن العمل الفردى للمعلم هو من عوائق التطوير والتجديد فى 
التعليم والعمل بروح الفريق ند يقايل كثيرا من خصائص المدرسة وتحولاتهاء 


- 070 ل 


ولهذأ تقوم على اثستراك أكثر من مدرسى فى تعليم مجموعة كبيرةٌ من الطلاب 
باستكداء طزاتة تظنينة يمدلة . : 
ومثل هذا النمط من التعليم انما يتطلب من القائمين بأمره : 

- القدرة على التعاون مبع الزملاء ٠‏ 

المقدرة على التعلم الذاتى للمساهدة هئ أعادة تنظيم وتوجيه 
. التلاميذ يما يساعد على بلوغ الاهداف . . 

والمعلم مطالب أيضا فى ضوء هذه النظرة المتكاملة بين العلم والعيل 
ولجوانب المعرفة والسلوك : 

أن يدرك أن ما يتعلمه له قيمة واقعية وله صلته بمجريات الحياة 
الفبلقنة : 

أهمية توظيف ما يستخدمه من معلومات استخداما وظيفيا يساعد 
على اثراء الحياة وتطويرها . 

ددعم نا يقليه فى المارشات اليومية ومجالات: الميل المقطفة , 
تتمثل فى اثراء وتعقيد دور المعلم كذلك . ْ 

ذلك ان المحتوى التعليمى الذى تقدمه المدرسسة لطلابها لا يكن أن 
يظل مستقرا أو راكدا » بل لابد من اللملاحقة والمتابعة» كما أن تكيف الفرد 
مع المعرفة المتفجرة لا يتأتى بحفظ المعلومات واستظهارها بل باتقانه طرق 
الوصول الى المعرفة وطرق استرجاعها بعد اختزانها » وهصذا يتطلب من 

. ل أن يتقن مهارات التعلم الذاتى‎ ٠ 

؟ سم أن يتقن مهارات استخدام تقئيات اختزان المعلومات وتنظييها 
واسيترجلاعها . 


من ابت 


٠‏ ل أن يتثن مهارات التعليم المفرد وليس مجرد الوتوف. عئد حد 
التبليغ بمهارات تعليم المتوسطين ٠‏ 

اسستخدام التفكير فى التعلم الذاتى واكتساب لزيد من الخبرة 
والمعصرفة . 

والتعلم الذاتى يفرز بدوره مهام وظيفية للمعلم بحيث تجعل ميّه : 

موجها الى مصادر. المعرفة 6 منظما لاساليب التعلم: مثيرا لدافعية 
المتعلم » مدركا للفاعلية التربوية » مصدرا من مصادر التعلم » مهيئا 
لنخيرات التريوية التى تساعد على التعلم وبهذا يتجاوز مهمنه التى تققف 
عند حد حشو الأذهان بالمادة الدراسية » الى أن يتحول بالموقف التعليمى 
كله الى موقف تفكيرى يتعلم التلاميذ منه : ْ 

كيف يتعليون . 

كيف يستخدمون ما يتعلمون فى الحياة العملية . 


كيف يسلكون مع الاخرين بموجب ما يتعلمونه . 


نحو دور وظيفى محدد للمعتم 
حاولنا فى الصفحات السابقة معالجة الوظيفة المحددة لعمل المعلم 
وما تلقيه من مسئوليات ومهام » ولكن ما عمل المعلم ذاته وما طبيعة ذلك 
العمل ؟. 
عمل المعلم 0350 محثولة لتحديده : 


تستئد هذه المحاولة الى نقائج الدراسات الاكاديمية وتحليلها ؛) ومن 
هذه الدراسات ما يتناول عمل المعلم كما ينبغى أن يقوم به » ومنها ما يتناول 
عمل المعلم كما يقوم به فعلاأثناء عمله » ومع الاقرار بالفجوة بين ما ينيغى 
وبين ما هو قائم »© الا أنه باستقراء الابحاث التى تناولت عمل المعلم كما 
بنبغى أن يقوم به نجد أن الآراء حول الأدوار التعليمية للمعلم والأعمالالتى 
ينبغى أن يؤديها تختلف باختلاف الياحثين ومناهج نراستهم وأدواتهم 
والاشخاص الذين قاموا باستفتائهم حول تلك الأدوار والأعيال . 


داك 


من الدرأسات ما حاول تحديد المعالم العامة للمعلم : 


فهو ممثل وأخصائى اجتماعى ومراقبوحكيم وموظف حساباتوصراف 
وقاضص وسكرتير واخصائى قياسس وقائد مناتشضات وممرض ومؤلف .٠.‏ «ك99١().‏ 


ومن الدراسات ما يصةف هذه المهام الرئيسية الى أريعة محاور 
تتمثل غى تخطيط التدريس وتنظيم البيئة التعليمية المناسبة وقيادة التلاميذ 
ونوجيههم ليتابع من بعدها تفصيل هذه المهمام الى مجموعة من المهام 
الحؤنية .13020 


ومن الدراسات ما يذهب الى تحليل الآدوار التى يقوم بها المعلم فى 
العملية التربوية وتحديد أتماط السلوك المرتبطة بهذه الادوار والتى 
عا | فى :. ١‏ 


دور الخبير فى فن التدريس » دور ممثل قيم المجتمع والمهتم بتقتيبل 
هذه القيم » دور خبير المادة الدراسية » دور الخبير فى العلاقات الانسانية» 
دور الى-.ثول عن النظام وممثل السلطة »© دور العامل فى حقل النقساط 
التربوى والمهتم بمشكلات التلاميذ » دور قناة الاتصال بالمجتمع والجمهور» 
دور التعلم والدارس » كور القاثم بالاعمال المكتبية . 


ومما تجدر ملاحظته فى هذا الصدد أنه رغم التعدد والاحنلاف فى 
الدراسات والنتائج الا انه من الملاحظ أن عددا كبيرا من المهام تتسكرر فى 
معظم الأبحاث بنفس الاسماء أو بمسميات متبايئة وان اتحدت فى المضمون 
بي ايسافد على الرع كلها كي اتلسنية فى عفل المظم.. 


ومن بين الملاحظات التى يمكن استقراؤها من النقائج » أن معظم 
الدراسات والكتاباتالتربوية التى عالجتادوار المعلم تكاد تستعيد او تطور 
الأدوار الستة ارئيسية الى أوردها « كيتى » والتى تؤلف ما ينبغى أن يقوم 
به المعلم متمثلا فى ١51( ١‏ »© 18) 


ب ارثساد وتوجيه التلاميذ من الناحية الكيفية والكمية ٠‏ 
القيام بدوره كمضو فى جماعة المدرسة . 


اال 


نقل القراث الثقافى . 

القيام بوظائفه كمواطن فى المجتمع . 

وتشفكت الرؤى +» 1 

ولعله من المفيد اذن فى ضوء هذا التعدد والتواتر فى الوظائف والمهام 
بمسمياتها المختلفة أن نخلص منها جميعا الى محاولة تصور الجحوانب 
تلخصها معظم الدحراسات الاكاديمية فى المهام التلية : 

المعلم كناقل للمعرفة . 

55 المعلم كموجه للتعليم ٠‏ 

المعلم كوسيط ثقافى . 

المعلم كمضو فى <ماعة مدرسته . 

المعلم كمواطن فى مجتمعه . 

ولكن وأيا كانت نوعية المهام المتعلقة بتحقيق الوظائف السسابقة ٠‏ 
الا أنه يمكن تدوير هذه المهام جميعها حول النظرة اللمتكاملة تعمل المعلم 
والتى تجعل من التلميذ والعمل على مساعدته فى تحقيق النمو المتكامل 
لشخصيته المحور الأساسى لعءل المعلم .. اى أن هذه المهام جميعها تنصب 
على عمله كمرب ومساعد على تنمية الشخصية » وحين نتحدث عن النمو 
المتكامل لشخصية التلميذ فانما تعنى بها نمط المواطن القادر على الانتاج 
والمشاركة الوحدانية والاسهام الايجابى فى دفع المجتمع وحركة التقدم » 
ومن هذا المنظور يمكننة ان نخلص ابرز هذه المهام استخلاصا لتطلباتها' 
بالنسية أعلم الغد فى المهام الثلاث: التالية : 
آولا ‏ المهام التربوية للمعلم : 
التلميذ والمساعدة على تحقيق تكاملها هى محور عمل المعلم والنواة التى 


تنتظم المكونات الأخرى لهامه » معرفية كاذنت أو ثقافية أو اجتماعية . وكى 
يكن العلم من تحعرق علا النتدية يفن : 


ل شعته ين يلاخطة'حوانت الثيؤ والميل علق كارلها ينا يؤدى الي 
تحقوق النمو المتكامل وتزويده بمهارات العمل مع تلامرذه خارج حجسرات 
للنمو المتكامل ويما يسهم فى خلق جو مدرسى عام يساعد على تحقيق هذا 
الذنهيو ٠‏ 

د شيكينه بنانهينة الحو المترشى اللغيل'الكياع والتعاون من اححل 
التفاهم وتهيئة الجو الاجتماعى الملائم للعيل الجماعى على الرغم من اختلاف 
المشارب والاهواء ٠.‏ 


0-3 معرفة التركيب الاجتماعى للرئة المحيطة به وبيش-كلاتها 
وخصائصها . 
ثانييا ‏ المهام المعرفية للمعكم : 


ليس من ثسك فى أن دور المعلم فى نقل المعرفة وتقودمها لتلامرذه يمثل 
الدور الأسافى فى عمله ؛ كما يمثل الأساس الذى يستمد منه كافة متومات 
مهامه الاخرى » ومثل هذا الدور يفرض على المعلم مسئولب.ات نشسار من 
بيئها الى ٠‏ 
الالمام بالمادة الحراسية بالشكل الذى يجعل منه مصدرا ذا وزن 
الاتصال المستمر بما يستجد فى ميدان تخصصه حتى يحتفظ بمكائكه : 
الملمرة بين تلاميذه . 
سد الاهتمام بما وراء حدود التخصص من مواد الثقافة العامة 4 ويما 
يكسبينه سمعة الافقْ ويمكنه من توجيه القضايا العامة ومناقشتها . 


نف # ا 


الادراك بأنه ليس للمعرفة حدود وبأنها متراكمة ومستمرة » الامر 
الذى يحفزه على التزود منها » والنظر بعين التقدير الى مايعرفه الآخرون 
والعناية بتجديد معلوماته بما يساعده على مواكئة التطور المعرفى كما وكيفا. 
الالمام بالطرق المختلفة لتعليم مادته وما يتطلبه هذا من ممرفة 


القدرة على تحديد ما يلاثم تلاميذه من طرق وانتقاء المناسب من 
الخمرات . 3 


السيطرة على اساسيات المادة التى يقوم بتدريسها ٠»‏ وتحريب 
المستحدث فى طرق تدريسها . 

0 القكرة على الربط بين الجوانب النظرية والتطبيقية للمادة التىيقوم 
بتدريسها وادراك صلتها بنش اطات الحياة ومجالات التطبيق المكتلنةة . 
ثاثا المهام الثقافية للمعلم : 

والمعلم هو المسئول عن نقل القيم الاجتماعية » وبالتالى فهو يلعب 
اهم الآدوار فى عملية التطبيع الاجتماعى للفرد وتنمية جوانئب شخصيته . 

والمعلم كوسيط ثقافى انما يؤدى دورا يتصل بالمحافظة على العمناصر 
الثقافية التى تحفظ للمجتمع أصالته » بينما يتصل الجانب الاخر بتطوير 
العناصر التى تحتاج الى تطوير . 

والمعلم من أجل تطبيع تلاميذه » وتحقيق نموهم الاجتماعى ؛ انما يهىء 
مدى ما يريد تحقيقه من مبادىء وقيم ٠.‏ ومن دواعى آداء هذا الدور : 

ضرورة التزود بما يساعده على الاسهام نمى جوانب التشغغاط 
المدرسى والاشراف على تلاميذه خارج النشاط الصفى . 

العناية بتزويدهم بالاساسس الثقافى وبالقدرة على متابعة الجديد 
و تقسسير الاتحاهات وتفهمها » ومن برن مبا وساعده فى تحقيق ذلك : 

الاهتمام بالدزاسات الانسانية . يه 


الاهتمام بدراسسة اللغة العربية مع العناية بالآداب نظرا لقيمتها 
العناية بدراسة مقومات الثقاقة العربية ومشكلات المجتمع العربى 
تنمية الجوانب الروحية ذات الآثر البالع فى فهم الثقافة العربية . 
التعرف على التطورات العلمرة والتغيرات المختلفة التىيعايشها 
المجتهيم 3 
دراسة المشكلات الاجتماعية والنئفسية التى تتصل بطلابه 
وبمجتمعة . 


ولكن . . وبعد أن تكأكأت المسكوليات والمهام على معلم الغد . . أفلا 
يزال الحديث قائما عن دور محدد مثل هذا المعلم .. نبادر الى القتبول 
بالتتالى : 

اولا : ان التصورات الواردة بشأن دور المعلم ومهامه ومسئواياته 
لهى من بين المأمول الذى ينفصل عن وآأقبعه بفحوة هائلة » وان هذا الواضع 
انها يحسمه ويؤثر فيه . 

المركز الاجتماعى المتدنى للمعلم . 

الخغوط الوظيفية المتعددة . 

الامكانات التريوئة غير المواتية . 

ب الاعباء الاتتصادية والمهنية . 

رتوحها جمدعا أعداد متواكل: أو متآكل فى الوفاء داحتياجات الغد هن 
هذا المعام . والنتيجة يترجمها ما يسمى بعدم الرضا عن عمل المعلم : 

ع عدم رضاة المجتمع عن عمله 5 

ب عدم رضا المعلم ذاته عن عمله . 


اصلاح إالتعليم من شعارات وارهاصات واجراءات تسعى به نحو التقدم . 


ويعئى هذا جميعا أن حركة تطوير معلم الغد مواكنة لحركة اصلاح 
التعليم وتطويره » يتبيغى أن تنطلق من كل هذه المحاور معا لتشكل منها 
اطارا لنظرة شساملة تستهدف التعديل والتغيير ولا تدع المعلم دون رضا عن 
عمله » ولا تدع المجتمع دون أن يحقق له المعلم كل الرضا بهذا العمل . 

ثانها : ان تقرير مثل تلك المهام المتعددة أو المتشسابكة لمعلم الغد 
لانغتن فبهية قيض العلبين بها :مل هرجة سوالاء او آداءها نذات: الدرجة 
من الكفاية والاهتمام .. ذلك أن هناك من العوامل المؤثرة فى آداء تلك 
المهام ما ينبغى أن يؤخذ فى الحسبان ٠‏ 

منها ما يرتبط بالمعلم نفسه : مدى اختياره للمهنة » مستوى تأهيله » 

مجالات اهتمامه وهواياته . 


ونثها ما يرصط بلجو لعفا الكحيط بالعل نقسية © والذى عد يفيل 
فى توقعات الاباء وتوقعات التلاميذ » وتوقعات السلطات المسئولة من 
المعلمين .. أن اختلاف تلك التوقعات وما قد يعترضها من تناقضش أو عدم 
ملاينةاى"الأعدات > أننا شك جو علا يؤثر ف عمل امملن فى مدركة 

ثأثذا : أن العمل التريوى شسأن كل الأعمال المهنية المتخصصة »© تتعدد 
مداخلها » وتتشعب مسالكها » وتتنوع تخصصاتهة » وبخااصة فى الآونة 
الآخيرة فى عصر يتسنم بالتخصص والتكامل 5 والعمل المدرسى المعاصر 
شن الوقت ن يختاج ملل تيل المفال: الى : 

د أخصائيين فى شكون التوجيه والارشاد 8 

ل اأخصائيين فى وسنائل التعليم ومعبئاته ٠.‏ 

آأخصنئيين فى الشئون الادارية ٠.‏ 

اخصائيين فى النشاط اللاصفى والتربية لوقت الفراغ . 

سم الخصائيين فى قيادات الث لشباب ٠‏ 


حت 78 يحت 


وقد كان من النظرات غير العادلة ان تتجه الى المعلم تجمع فيه كل 
هذه الأعمال » فهو الكل فى واحد © وهو القادر على كل شيء وهو الجامع 
لكل الصفات .. 


وهو عالم النفس وعالم الاجتماع وعالم الادارة وعالم التربية » وهو 
التكنولوجى والنطاسى فى نقس الوتقت . 


يضاعف من اجحاف هذه النظرة استقراق العديد من الكتابات 
التربوية فى وضع قوائم للمحندات والمواصفات التى يعجز الانسان الفرد 
عن القيام بها(ج#) . فضلا عن أن اتقلن أى من هذه الآدوار ائمة يحتاج الى 
اعداد رفيع وخبرة عملية مكثفة يصعب فى ظل الظروف التقائيمة 
تحقيقها ( /41؛ 15 ) 24 مما دفع الى قيام أكثر من دعوة للحد من هذه 
الغلواء ولو بالاتتصار على الدور التقليدى للمعلم .. واذا كان الاتجاه 
الآخير يشكلانتكاسةهرفوضة فتىالفكر التريوى المعامر البديلوكما سبقت 
الاقمارة » وسيقتنا فى ذلك أكثر مندراسة40) »هو التركيز علىدور المعلم 
كمرب وكمساعد على تئمية الشخصية بيثما تتراجع بقية الأدوار الاخرى 
كظهير مساعد فى تحقيق المعلم لهمته الاولى والرئيسية .. مهمته كمرب . 


رابعة : والتول بتركيز مختلف الهام والمواصفات حول عمل المعلم 
كمرب » لا يعنى المطالبة بعزله عن بقية الادوار الآخرى أو اسقاطه لتطباتها 
أو عدم الالمام بوظائفها .. فالعمل التربوى عمل متكامل »© ينتظيه جميعا 
منظومة واحدة .. متكاملة ومتماسكة فى نفس الوقت »© ولكنه يتمايز فى 
الوقت نفسه الى منظومات فرعية تدور حول محاور متخصصة » قد تختلف 
تلك المحاور لدى الاخصائى النفسى منها لدى التكنولوجى أو الاخصائى 
الاجتماعى ولكنها عند المعلم أنها تدور بالضرورة حول عمله كرب ومن 
بعدها تأتى بقية التخصصات . 

خامسا : ويستكمل القول السابق ويستتبعه قول بضرورة الاعداد 
المتكامل لمختلف العناصر المتخصصة الاخرى كى يتناغم ايقاعهة مع الايقاع 
التربوى للمعلم » ضمانا للتأثير ااتبادل » ووحدة الاثر التريوى » وتحقيقا 


(د) انظر على سبيل المثال المراجع ركم ( 186116164111197 ). 


955 سس 


لمستوى نتكارب من الكفاءاته والمستويات »© وتأكيدا لخليفة مشتركة تضمن 
وحدة الفكر والعمل والاداء . 


وتبعة هذا القول تتمثل فى ضرورة اعداد هذه العناصر جميعا تحت 
مظلة واحدة .. مؤسسسمة تريوية متخصصة غفى شئون الاعداد . فلتد آن 
الآوان أن تتولى معاهد اعداد المعلم اعداد مختلف الكوادر المتخصصة فى 
العمل التربوى .. « أخصاى نفسى .. اخصائى وسائل .. أخصائى 
تقويم .. قادة شباب .. معلمى تربية رياضية .. موسيقيين .. الخ »#. 
غر ذلك . 


ولتحمل مثل هذه اأظلة ايا من الأسماء أو المسميات فان ما يعثيناهنة 
هو الاعداد المتكامل مختلف تلك التخصصات . 


ان مثل هذا التحديد لعمل المعلم سوف يطامن كثيرا منغلواء المبالغة 
فى برامج أعداده وفى تحديد خصائصه ومواصفاته » مما قد ينأى عن الامكانات 
الفعلية والمتاحة لمؤسسات اعداد المعلمين » وتتقاصر عنه البرامج الزمنية 
المخصصة أثل هذا الاعداد » فضلا عما يمكن أن يسهم به مثل هذا 
الاعداد المتخصص وااتكامل فى تخليق نوعية جيدة من العاملين فى محال 
التربية » تتسم بالتجانس » وتحول دون انقسام العاملين قى المجال الواحد 
الى عوالم متبايئة لا رابط بينها » والى فئات متنازعة قد يذهب ريحها فيما 
قد تتبادله من نظرات تتراوح بين التدنى والاستعلاء . 


م ا 


أولا ‏ المراجع العربية : 


| أحمد حسن عديد : فى فلسفة اعداد المعلمين وتنظيمه » ( بفداد ) 
مجلة الجامعة المستنصرية » ا/ا151 ٠‏ : 


ا عبد الفتاح أحمد حجاج : اعداد وتدريب المعلم فى ضوء متطلبات 
المستقبل » فى المجلس القومى للتعليم والبحث العلمى وااتكنولوجياء 
نحو استراتيجية جديدة للتعليم فيما قبل التعليم العالى » ( القاهرة ‏ 
استثفشسل لالإ5ا ) . 


؟ ‏ مدمد أحمد الغفنام : « المعلم الحجديد » مستخلص من التربية 
الجديدة » السنة الثانية » العدد السادسن »© أغسطسن هلا9١‏ © 
( بيروت - مكتبة اليونسكو الاقليمى للتربية » 151/0 ) ٠‏ 


ضمن بحوث مؤتمر اعداد وتدريب المعلم العربى »© القاهرة : المنظمة 
العربية للتربية والثقافة والعلوم » 15375 . 


محمد الهادى عنيفى : د. عد وردى أحمد : المعلم فى مجتمع عصرى »© 
أسيسن أعداده ونموه المهنى »؛ ضمن بحوث مؤتمر التعليم فى الدولة 
العصرية : التاهرة » فبراير ا/51١1‏ . 
+ وحمد الأسعيد عبد المقصود : احتياجات النمو المهنى للعاملرن فى 
قطاع التعليم بالدول العربية »دراسة جدوى وامكانية تطوير المعلمين 
فى أثناء الخدمة بالبلاد العربية » المنخلمة العربية للتربية والثقافة 
محوود قمير : دعوة الى انقاذ مهنة التعليم الابتدائى» قبل أنتغو 
فى اعماق الفشل » صحيفة التربية » السنة الثلاثون » العدد الاول» 
ديسمير 1919/97 »4 يثلير فبراير 199/8 »© القاهرة » رابطة خريجى 
معاهد وكليات التربية 4/ا5١1 ٠,‏ 
م ذؤاد آبو حطب : بحوث فى تتئين الاختبارات النفسية © العدد الثانى» 
مكتبة الانجو المصرية » القاهرة 1919/8 ,م 


ا 2 


ثانيا ‏ المراجع الاجنبية : 


,1322015077 105 وتقعطع ه51 :( 08 ) 5سع09 .0 .1 رومع 1و0 
1971٠‏ ,.تتمقطعراء82 ,نملصمناآ ) 


رعكا ومتمعةهة 01 اظعصعع 2م312 عط ,.1 ,+مصس.آ ,وعءجة10 
مهلممآ رالنلا عموء6 


2 ول .1 ممقتسطآط ك4مة 264 .ىق يعدعلمه110 
.872 ,50 انا ,15هة2 ,ون تزأوددمف 


لسة 8جلل[لة) تمغوءه80 50 بزغعن50 , ل غدعط280 اسرتاطع 18131 
.1968 ,صمغقدظ (,.12]10] ,دمعو 


.هط 05د6 وععطعوةء1 عط عستطعوء21 ,١لع)‏ .2 .1 :111152 
,لمآ غمنم .متا ع صطوللة عجمء0 ) ,همهعن15 معطعوء1 
.( 1971 هعملدو.1 


6 8ن)ة]2 غ1 ,ععمع1ءمتصمه وجعطعقة1 رع نهآ 2 ,لزع ملكا 
1937٠ .‏ ,رهمغقتء0وق4 وععطعو؟1 3تمعم ادن ,عومءظ 


عط سد ا6أمء:1ستاصمه عتاطتامر «عطعوء1 ر.كالآ متلتطظ ,ردومعاعةل 
ر0مهاعتطن) ه5400 059627210231 هم ردده255200لء تمواصع ءارا 
.1235 


5 هعط1 لصة و«راءنتعم5 1871022 .2 ,1 ,م رمةنعدسك1 
.9 ,اناه تامععك1 2204 عع18111160 : هه0مه] ) رعام1 


5ط تإطوكة ها معطعقء1 لذ زعستامو .10 .ل ,7 .8 دود 1 لاوط 
.(( 1968 5معئ2 رأزوعء صنلا عمنلم1 : مماأقستصمه1ظ8 ) 


ر#5عطعهع1 4ه دوع1[قء1:06 عط لسة جغمزد 59 ,1/113 ,عه1نوة1 
9 ه1030 ,ععلهة7 © عمعاج1 
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للدكتور فتحى على يونس 
كلية التربية جامعة عين شمس 


ذكرنا فى مقال سسابق نكر فى مجلة التوثيق التربوى بالعراق 151/8 »> 
تحت عنوان « الانقرائية ب«ر#ستطوعدءه »© اناللغة العربية لاتزال فى حاجة 
ماسة الى بحوث مستفيضة ومتنوعة فى هذا المجال » ذلك لأنه لا توجد 
فيها آية معايير أو مقاييس علمية للحكم على جودة مواد القراءة أو رداءتها 
ومن هنا فلا يستطيع باحث عربى مدقق أن يقول : ان هذا الكتاب أو ذاك جيد 
أو ردىء » علاوة على أنه يستطيع ان يحدد مدى الجودة أو الرداءة » ومن 
هنا شاع الخلط والاضطراب فى اختيار مواد القراءة المقدمة الى التلاميذ 
فى جميع المراحل وتصطبغ هذه المواد ‏ فى الغالب ‏ بصبغة من يختارونها 
وخبراتهم » وأذواقهم الخاصة . ولآن مواد القراءة غير مضبوطة ضبطا 
علميا » وليست مختارة على أساسس المراحل التى يمر بها التلاميذ » علاوة 
على أنها لا تضع فى الحسبان ما يحب الطالب أن يقراه » لكل ذلك نرى 
صدوفا وعزوفا غريبيين عن القراءة » وعن متابعة الجديد فى اليادين العلمية 
المتنوعة » وحلت وسائل الاتصال الجماهيرية كالراديو والتليفزيون محل 
الكتاب » كما أن الترفيه أصبح بديل المعاناة والقراءة الجادة . وليست 
هذه المشكلة الا وليدة رداءة الكتب ومواد القراءة ‏ فى الغالب ‏ والسؤال 
الملح هو : كيف نجعل الكتب ومواد القراءة أكثر جاذبية ؟ ما الصفات التى 
تجعل الكتاب يشد انتياه ال 
اقرب وقت ؟ كيف نجع لالقارىء يتمنى أن يكون الكتاب أطول وأطول حتى 
يستمتع أكثر بقراعته ؟ 


ان مشمكلة رداءة اختيار مواد القراءة أحث كها سبق أن ذكرئا سم 
الى عززوف جمهرة الناس : فى الوطن العرمى عن القراء » كما ادت بالتالى 


ل 


الى تعطيل قدرات كثيرة لدى الناس » ومن أهم هذه القدرات التى تعرضتْ 
لان تفقد فعاليتها وقيمتها : القدرة على الابتكار » والقدرة على النقد » 
والقدرة على التفكير » والقدرة على الباداة » والقدرة على الدفاع عن 
النفس بالمنطق »© والقدرة على الادراك . ولا يخفى على أى متخصص فى 
تعليم اللغات ما بين القراءة » وهذه القدرات من علاقة وثيقة » وهناك عبارة 
مشهورة للعالم العظيم ثورنديك : « القراءة علم التدير والتفكير » . كذلك 
فان القراءة فى أحدث تعاريفها تعنى القدرة على التذوق والنقد والابتكار سه 
. علاوة على التعرف والفهم بالطبع ٠‏ 

ولما كانت القراءة لها هذه الأهمية فى تنمية القدرات المقلية المختلفة 
فقد درست دراسنة علمية من جميع نواحيها منذ أوائل هذا القرن ٠‏ ولم يكن 
حظ الاساليب العلمية الخاصة بالحكم على مواد القراءة أقل من حظ غيرها 
فى الدراسة والبحث . ومن أشهر هذه الاساليب التى تستخدم فى الحكم 
على مواد القراءة ما يأتى : 


٠ ل أحكام المعلمين والجماعات التربوية الأخرى‎ ١ 

؟ عه آراء التلاميذا . 

؟ لس اختبارات التكملة أو ما يسمى ب ووم ماح 

؟ ل اختبارات الصعوبة التى تتم فى حجرة الدراسة أو قى المكتبة. 
ه ‏ المعادلات و5و[دروه7 . 


وقد تكون الوسائل الأربع الأولى من الشهرة بالنسبة للقارىء العربى 
بحيث لا تحتاج منا الى مزيد بعكس الوسيلة الخامسة « المعادلات » © اذ 
أنها لم تئل من الدراسة فى اللغة العربية الشىء الكثير ومن ثم فهى لم تنتشى 
ولم يذع امرها . ومبعنى ذلك أن « المعادلات »© تحتاج منا الى كثير م نالدراسة 
والبحث حتى يصتبح القارىء العربى على بينة منها » وحتى يمكن للدارستين 
أن يعمقوها » ويئيدوا منها فى ايجاد مثيلاتها فى اللغة العربية») واستخدامهة 
قى اختيار مواد القراءة سواء بالنسبة للتلميد داخل المدرسة أو بالنحبة 


86 سس 


للقارىء المادى »© وتد ثبت من كثير من الدراسات أنه توجد علاقة ايجابية 
بين نقائج تطبيق المعادلات وتحصيل التلاميذ فى القراءة . 


ماذا تعنى المعادلة ؟ 


تعرف المعادلة عموما بأنها وسيلة لقياس الانقرائية أو لقياس حدى : 
الصعوبة والسهولة فى مواد القراءة » ويتم القياس باستخدام الممادلة 
وكدعا يدون الحامة الى اجواء اخنارات السعوية أو السيولة فن ياك 
القراءة ٠.‏ ويصفة عامة تعتبر معادلات الانقرائية وسائل لتحديد التجاح الذى 
يمكن أن يحرزه قارىء ما لقطعة معينة » أى أن المعادلة تنبىء بمدى الصعوبة 
أو السهولة التى يمكن أن يلاقيها قارىء معين فى قراعته لهذه المواد وضع 
الحدراسة . 


0 المعادلات تنبىء بصعوبة أو حورا ف ايز «اسطن 
ا 9 أريعة هى : 


المحتوى ‏ والاسلوب - والشكل - والتنظيم ٠.‏ 


وذكر جراى أيضا أن المحتوى والاسلوب يأتيان فى المرتبة الأولى من 
الاهمية ؛ يليهما الشكل والتنظيم أولقتات جات 2 أنه من الضضب ايفاك 
علن الاتلوب ٠ ٠.‏ 


وهناك نقطة فى غاية الأهمية ينبغى أن يلتفت اليها وهى « أن معادلات 
الانترائية » ليست مجموعة من المبادىء التى ينبغى أن يسترشد بها الكاتب 
حين يكتب لقارىء معين » وليست علاجا للضعق فى الكتابة . وأنيا هى ‏ 
على الوجه الدقيق ‏ وسائل لتقويم مواد القراءة التى تقدم ْ بالفعل ل . 
الئ جمهور معين . والمعادلات فى ذلك تصطنع عدة معايير تتناوّل المكتوب 
من زوايا مخظلفة ؛ ويتعبير آخر.» ليست المعادلات حجرًا على حرية 'الكاتب 
او حزية'الناشر » وانما هى تصنيف مواد القراءة ‏ فقط ‏ بحسب المنستويا * 
الخطفنة للقراءة طبقا لمعاير معينة » وهى أيضا تعمك على ترتيب: قطحتخ.. 
التزاءة بعد أن:تكثبء ء. 


لاا ال ل 


أما عملية الكتابة نفسها فهى ضرب معقد من السلوك الانسنانئى 
وتعريف الكتابة الجيدة صعب فى حد ذاته ‏ ولكن توجد مبادىء يمكن 
الاسترشاد بها فى الكتابة ‏ فقط ‏ والتفستكك: الحرفى بها مع ذلك لا يضمن 
جودة الكتاب ة» وعلى وجه العموم * الكتنة فن قبل أن تكون علما . 


وأما الاموز التى يمكن أن يسترشد بها الكاتب فى كتابته غفهى : 

١‏ الامر الأول : أن يعرف كثيرا عن القارىء الذى يكتب له » ومن 
الأسياء المهمة فى ذلك : معرفة المستوى التعليمى له ©» ودافعيته » وخبرته 
السابقة . 1 

؟ ‏ الأمر الثافى : أن يعرف الكاتب غرض القارىء من القراءة » هل 
يريد أن ينمى قدرته على القراءة ؟ أو هل يريد أن يحكم على شىء ما ؟ أو هو 
يقرأ ليتعلم ويحفظ ويفهم ؟ أو هو يقرأ لجميع هذه الأغراض وغيرها ؟ 

“"' والأمر الثالث الذى ينبغى أن يؤخذ فى حسبان الكاثب يتعلق 
باختيار الكلمات . وأحد المعايير المهمة فى اختيار الكلمات هو مدى ترددهاء 
ومدى أآلفة القارىء بها » وهناك معايير أخرى غير التردد تساغد على تحذيد 
حسيتها وتحريدها » عموميتها وخصوصيتها ...الخ. 

؟ ‏ والأمر الرابيع يتصل بتركيب الجملة » والعامل الحاسم فى ذلك 
والتجريد » والشىء الذى ينبغى أن تلتفت اليه هنا هو أن التأكيد فى هذا 
المجال ليس على جعل الجمل كلها قصيرة »© بل على مناسبة طول الجملة 
لمسمتوى القارىء والمرحلة التى يمر بها . 


متى بدات المعادلات ؟ وما حدودها ؟ 


يربظ كثير من الناس بين المعادلات والانترائية »؛ ولا عجب فى ذلك # 
لآن المعادلات أعظم ما تمخضت عنه البحؤث فى مجاق الانقزاتية نت كما يذكرز 
جورج كل م ' 

سدم 8-1 نت 


ولقد أشار « ويليام جراى » الى أن دراسة عناصر الصعوية فى مواد 
القراءة قد بدات منذ قرون مضت » واتصلت أساسا بمواد القراءة الخاصة 
بالأطفال » وه ىعام 185٠.‏ وجدت اشسارة صريحة لذلك حينما اعتبرت سهولة 
المفردات أمرا أسماسيا فى فهم المتروء . 


ويعتير عمل ثورنديكِ علده8 4جه 18 5'تعطعة»1 عط الذى طيبع عام 1915 
مرحلة مهمة من مراحل دراسة الانقرائية » يل ان هذا العمل اعتمدت عليه 
ك لمن ليفلى ويريسى عام 1117 فى انشاء الوسيلة الاولى لقياس الانقرائية» 
وهذه الوسيلة يمكن اعتبارها معادلة ‏ فى الواقع ‏ علاوة على ذلك فقد 
شامت دراسات أخرى كثيرة فى اللغة والقراءة »؛ واعتمدت . بصسصطسسفة 
أمساسية ‏ على عمل ثورنديك . 


ومن الدراسات الأولى فى هذا المجال ظهر أن المفردات تؤدى دورا 
مهما فى صعوبة القراءة أو سهولتها » لكن ظهر بعد ذلك أن الاستخدام 
الكثير للجمل الطويلة يعتبر مصدرا من مصادر الصعوية فى مواد القراءة » 
ولقد كان شيرمان وتلامذته أول من درسوا طول الجملة على أنها مؤشر من 
مؤثشرات الصعوية فى مواد التراءة 3 

كذلك اعتبر طول المقطع مؤشرا من مؤشرات صعوبة الكلمة وقد 


ذكرت ذلك « بير » ووجدت من دراسة لها أن هناك ارتباطا عاليا بين طول 


ومن الصعب أن نعرف' أيا من الدراسات ينيغى أن تسجل على أنها 
الأولى غى هذا المجال كما ذكر جورج كير لكن على أية حال ©» يمكن 
التقول بأن كيستون «رمنوز استخدم فى دراسة له طول المقاطع فى 
الكلمة : وعدد الكلمات فى الجمل كدليلرن على الصعوبة النسبية لصحيفتين 
ومجلتين نمى عام ١11١‏ » لكن كيستون فى عمله هذا لم يكن يدور بخلده ان 
. هذين العنصرين سنوف يستخدمان فيما بعد استخداما كبيرا على أنهما من 
أهم العناصر التى تحدد صعوية مواد القراءة » كذلك لم تكن تدور بخلده فكرة 
المملدلة ملتصرمي# التى ظهرت فيما بعد على يد كل من ليفلى 117 
وبرسى #رووووع1 © اللدّين نشر عملهما عن حمل أو وزن المقسردات. 


م 41 سد 


طعل تناط 213 الاطوع.ى7آ وكائت دراسة كل من ليفلى ويبريسى ول دراسة 
كمية فى مجال الانقرائية وقد نشرت فى عام 1١11519‏ . 


ومن المعروف أن الباحثين بعد ليفلى وبريسى تد نهجوا نهجهماء وقربوأ 
أكثر من المفهوم الحديث أعادلة الانقرائية . 


١‏ اختيار عينة ممثلة للكتاب موضع الفحص © وتقدر هذه المينة 
بألف كلمة . 


؟ ل تحديد مدى صعوبة كل كلمة بالرجوع الى كتاب ثورنديك : 
.عاهه8 80:0 وامعطعوه1 عط1 


© اعطاء اللكية ١.‏ درجات اذا كانت فى الألف الأولى وتسع 
درجات اذا كانت فى الالف الثانية وهكذا .. أما اذ الم توجد الكلمة فى قائمة 
ثورنديك فتعطى صفرا . 

ع ل حسما بالمتوسط يقسمة الدرجات على عدد الكلمات » مع 
الكلمات ذات القيم الصفرية .. وعلى هذا فالمتوسط الاعلى هو الاسهل 
من حيث المفردات . 

وقد قامت كل من ليفلى وبريسى بمحاولة لبيان مدى صدق الجداول 
وهم التى استخرجتاها من الدراسة السابقة » فأخذتا 11 قطعة 
قراء 5مختلفة » حكم لها بأنها ذات مستويات متباينئة من حيث الصعوبة 
والسهولة » ولقد وجدتا بعد المقارنة أن ترتيب هذه القطع من حيث الصعوبة 
5 اتفقّ معها ‏ الى حد كبير ‏ الأرقام المعيارية المتوسطة التى توصلنا 
اليها من الدراسة الاولى . وفى النهاية اتترحت ليفلى وبريسى مزيدا من 
الدراسات للتحقق من صدق جداولهما » ولايجاد المعايير الخاصة بمستويات 
الدراسة المخظفة ؛ وانواح كتب القراءة . 


وعلى اساس دراسة ليفلى ويريسى قام كل من ووشيرن م«تتططوه17 
وفوجل إههه/ة بقياس صعوبة ../ كتاب من كتب الاطفال واستخدما 
. معادلة ليغلى وبريسى ٠‏ 


ب- 47 سس 


ويعتبر عمل كل من ووشبورن وفوجل مهما ليس فقط - لانه كان 
اول دراسة تصديق خارجى لمعادلة كل من ليفلى وبريسى © بل أيضا لانه يمثل 
النموذج الحقيقى للمعادلة و[نتصصمط الحديثة . 
وعد ذلك توالى ظهور المعادلات وكثرت » وطبقت فى محيلات 
مختلفة » من أهمها مجالات كتب القراءة المدرسية ٠‏ والجرائد > والمجلات 
2 الخ ٠.‏ ومن أشهر المعادلات معادلة لورج 1 مآ ومعادلة يوكام 
دسدعطاده20 ومعاد لقرادولف فليشسن طوع116 130014 ومعادلة كل من 
ديل عاء2 وتشول 0611 ومعادلة دولشن 20114 .. الخ 1 


ولكل من هذه المعادلات أسلوب فى المعالجة » وطريقة فى اخنيار 
المواد المقومة . وليس المجال هنا مجال مناقشة كل معادلة على حدة » 
قهذأ له محال آخر »© لكن لمهم أن نعرف كيفية استخدام معالادت الانقرائية» 
وحدودها التى ينبغى أن تلتزم بها . 


على الكاتب والناشر والباحث الذى يرغب فى استخدام المعادلات 
يحكيان ست اننانا بع اكقان العائلة ؛ 

الآمر الأول : الدقة التنبؤية للمعادلة . 

الأمر الثافى : سرعة التطبيق » مع الأخذ فى الاعتيار أن هناك 
معادلات تستخدم مع مواد القراءة للكبار » وأخرى مع مواد القراءة للصغار» 
وأخرى لقياس مدى التجريد وصعوبة الأفكار » ورابعة لصسسعوبة 
المفردات .. الخ . 

ومن الانتقادات التى وجهت الى المعادلات الافتراض الخاطىء بأثها اى 
المعادلات وضعت لقياس كل الجوانب ذات الاهمية فى الكتابة » كذلك من 
الانتقادات التى وجهت اليها قبول بعض الناس الذين استخدموا المعادلات 
لدرجاتها بدون مناققمة »؛ حتى لو كانت كل القرائن ضد هذه الدرجات . - 
المملدلات ؟ اا 


جع 


أولا : تقيس المعادلة جانبا واحدا ‏ فقط ل من جواتب اسلوب 
الكتابة » وبعض المعادلات تقترب من قياس المحتوى ولو أن هذا يتم بطريقة 
غير مباشرة . كذلك فان المعادلات لا تتصل بتنظيم الكتابة ولا الكلمة ولا 
الشكل ولا تأخذ فى الحسبان الأهداف التربوية المختلفة ؛ولاضج 
القآأرىء ولا ذكاءه . 


ثافها : تقيس المعادلات جانبا واحدا من الاسلوب وهو المفردات ولا 
كين قريب اد نين تعيد الى الثاثر االمزاين بكلا للكدلية طن ينس توي 
صعويتها © أو على حالة القبارىء . 

ثانا : لا تقيس المعادلات الصعوبة بدرجة كاملة من الدقة » واذا حدث 
هذا فى صف دراسى معين فان هذا يعتبر أمرا نادرا ‏ فى الواقع ‏ . 


رأبعا : لا تقيس المعادلات الأسلوب الجيد » ففى بعض الحالات نرى 
ان القطعة الجيدة يمكن أن تكون سيئة أحيانا » لأنها أخذت درجة منخفضة 
فى الانقرائية » لكن ليس بالضرورة أن تكون جيدة اذا أخذت درجة عالية 
فى الانقرائية » وعلى هذا فابدال كلمة سهلة بأخرى صعية » أو اتقاص 
-الجل القن التمنفة ح. التاييكن أن يؤدى: الى عكن المطلوب قنانا ‏ من 
هنا ينبغى أن نعلم ان الاسلوب ‏ فى الغالب ‏ صعب تعريفه ») وصعب 
تحدد الجوانب التى تجعله جيدا . ودور المعادلة دور تنبؤى ‏ فقط ل 
فى هذا المجال » وهى على آية حال » تفضل بكثير الاراء الفردية والاحكام 
الذاتية . وكل ما قلئاه فى حدود استخدام المعادلة ان هو ال(مجرد تحذير من 
الاعتماد الكلى على درجات المعادلة يدون محاولة تصديق ههه الدرجات 
بيحكمات أخرى خارجية » وبدون الأخذ فى الاعتبار الجوانب الأخرى التى 
لا تقيسها المعادلة » مثل المحتوى 4 والشكل ... الْشٌ . 
وينبغى على الكاتب أن يكتب أولا بدون أن يرجع الى أى معادلة »© 
قاستخدام المعادلة فى البداية يمكن أن يؤدى الى حصر الكاتب فى دائرة 
معينة » علاوة على أنه قد يوؤدى الى قتل الابتكار عئده » كما يمكن أن يؤدى 
الى خلق كتابة صناعية . 
اذا وضع الكاتب المسودة الأولى لكتابته فيمكنه أن يستخدم المعادلة 
.المناسبة لتقويم كتابته وليجعلها فى صورة أصلح وافضل للتطبيق الآخير. 


1 كا 


للمعادلة » والتطبيق الاول للمعادلة يمكن ان يستخدم لمساعدة الكاتب 
وتوجيهه . واذا ما رأى الكاتب أن يراجع كتابته فعليه أن يطرح المعادلة 
جانبا » كما فعل من قبل حتى ينتهى من المراجعة . 


وفى النهاية » نتمنى أن نرى قريبا فى اللغة العربية أكثر من معادلة 
فى أكثر من مجال » حتى لا نخبط خبط عشواء فى اختيار مواد القراءة 
لتلاميذنا وقرائنا » كثير على اللغة العربية أن تفتقد مثل هذه الأمساليب 
الصحيحة © وان تترك الأمور للصدفة التى لا تواتينا أبدا .. يكفى أن 
تقول : أن اللغة العربية متأخرة فى هذا المجال أكثر من نصف قرن . 
والله وحده يعلم متى سثبدا .. 


6ع د 
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2 لمم ل 0 
دكتور محمود كامل الناقة 
كلية التربية ‏ جامعة عين شمس 
تناولنا فىمقال سابق(يهد) أهداف النشاطالمدرسى ووظائفه نحت عنوان 
« محنة النشاط فى المدرسة المصرية » » وفى هذه الدراسة نتئاول الأسس 
العامة التى ينبغى أن تقوم عليها الانشطة المدرسية . فلكى تحقق الانشطة 
المدرسية اهدافها بشكل كامل »© وتقوم بوظائفها بفعالية لابد أن تبنى على 
الحقائق الأساسية التى ثيتت وتدعمت من خلال الممارسة والتطبيق والخبرة» 
يؤدى الى تحقيق البرنامج لاهدافه التربوية وتياهه بوظائفه على خير وجه 
مع تجنب ضياع كثير من الجهد والوقت . 


لقد كان لفرتويل ا1:688/6! الفضل فى تبنى قضية جعل الانشطة 
المدرسية جزءا أسساسيا من المنهج وليس شيئا هامشيا » كما أنه . وهو 
ذو الشهرة الواسعة والخيرة العظيمة فى ميدان الانشطة ‏ قد قدم 
ما يسمى بالدعامات السبع للنشاط المدرسى تلك الدعامات التى أثرت بشكل 
كبير على تفكير كل من عمل فى هذا الميدان أو اتصل به أو اشترك فى برنامج 
للنشياط التربوى ٠‏ | 


الاسس والمبادىء الجوهرية التى ينيغى مراعاتها اذا ما اريد لهذا الجانب 
ااتربوى الهام من المنهج أن يؤدى وظيفته على أحسن وجةه . ولقد استطاع 


(ه) صحيفة التربية عدد يناير 151/9 ٠‏ 


لخ سس 


كاتب هذه السطون أن يستكلص ويحدة من خلال القراسات والبخضوث 
مضوعة ين الاسدن يرى آنها عمثل يقويات التفطط المدردى الندي + عي 
يرى أن خروج النشاط المدرسى فى مصر من محنته مرهون بمدى التزام 
المخططين لهذا النشاط والمسئولين عنه بهذه المقومات . 


ولتد تسمنا هذه الأسس طبقا لدلالاتها الى ما يلى * 

(1) أسسس. ومبادىء عامة تتصل ببرئامج النشاط . 

'(بغ أسسسن ومبادىء عامة تتصل بالبرئامج التعليمى ككل . 

(ج) أسسن ومبادىء تتصل بالاشراف على النشاط ٠.‏ 

(د ) اسسى ومبادىء تتصل بالادارة المدرسية فى علاقتها بالنشاط . 
وسنتناول كل مجموعة من الأسس والبادىء بالدراسة والتفصيل . 


أولا ‏ الأسس والبادىء العامة المتصلة ببرنامج النشاط : 
١‏ يجب أن ينظر الى الطاقب باعتباره مواطن المدرسة : 


من الاراء التى لم يعد عليها خلاف النظر الى المدرسة على أنها 
تمثل مجتمعا صغيرا داخل المجتمع الكبير » ومواطنو هذا المجتمع الصغير 
هم الطلاب قالنظرة الى التلميذ على أنه تابع أو مواطن سلبى داخل 
المدرسة جاء لتقوم المدرسنة 'بتشكيله عن طريق ما تفرضه عليه من برامج 
أكاديمية » هذه النظرة لم يعد لها مكأن الآن فى العملية التعليمية . فالتلميذ 
فى المدرسة اليوم يتبغى أن يكون مواطنا له حقوقه كما ان عليه واجيات 
والتزامات © واذا لم نسلم بذلك أولا فسوف ينهار اطار العمل المدرسى 
وينفرط نظامه : واذا لم تأخذ المدرسة على عاتقها اعداد التلميدٌ ليكون 
مواطنا فعالا فى المجتمع الذى يعد له فائها لن تستطيع أن. تبرر وجودها 
أو جدواها . ْ 


ان محاولة اعداد التلميذ ليكون عضوا فى مجتمع ديمقراطى بتكريباة 
فى مجتمع أوتوقراطى أمر غير مقبول منطقيا ومرفوض اجتماعيا وسبينتهى 


الخ شا 


حتما بالفشل . فاذا نظرنا الى النشاط المدرسى وجدناه نقشاطا حرا لا يقوم 
الا على تلقائية التلميذ واختياره الحر واحترام ميوله ورغباته » نقساطا 
يهدف الى خلق مواطن نشط حر منطلق يمارس حياته وسنط الجماعة ليحقق 
ذاته وذات الجماعة فى الوقت نفسه . ومن هنا فالنشاط المدرسى بيهذه 
الصفات لا يقوم ولا يحقق غاياته فى بناء شخصية المواطن الصالح الا فى 
مدرسة تنظر الى تلاميذها باعتبارهم مواطنوها الاصليون » ومن هنا أيضة 
ينبغى أن يشكل التلاميذ برامج نشاطهم المدرسى يما يتواعم مع مي ولكهم 
ورغباتهم لا أن تفرض عليها برامج للنشاط ما تلبث أن تتحول الى حخصص 
وفترات مفروضة عليهم يملونها ويعرضون عنها . 


؟ ‏ يحب أن ينظر آلى أن وحود برنامج نشاط تعليمى بالمدرسة 


لم يعد ينظر الى مقهوم النشا طالمدرسى باعتباره النضاط الحر فقط: 
بل أصيح من الضرورى أن يكون بالمدرسة برنامج نشاط تعليمى منظم 
ومقصود .فالدرسة التى لديها اشكال مختلفة للنشاط الحر كالجماعات 
والتوادئوالماي:والترى ٠.‏ الحم بمارسن الفلامية .ون بلالا نما مودون 
ميول جديدة عند التلاميذ وتمكثهم ليس ققط من مقابلة حاجاتهم الحاشرة بل 
يؤْدَى الى جعل النشاط المدرسى ككل اطارا للعولية التعلميية كلها فىاللدرسة 
حوث تتحقق فلسفة منه وآليه يجروع1 ادمة 160 .وهى ما تسمى بفلسفة اثراء 
المفهج المدرسى عن طريق النشاط ولقد عير فرتويل عن ذلك بقوله « يوجد 
طريقان تنساب الانشطة من خلالهما لتؤكد علاقتها بالمنهج © فالانقشطة التى 
جهة أخرى تاخذ الميول والرغباث والافكان والمشروعاك. التى لم تبارس 
طريقها للتحربب واامارسة قى القترات اللخصصة للنشاط الحر . 


ووقالق #التقفن راف يوست البرمانية القدوة امن السدوق الأفرا + 
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البرنامج قيمة وتقديرأ وشكلا رسسميا واقبالا جماعيا على النشاط » مما يجعل 
الجدول المدرسى »ومع الخوف من جموده وتحوله الى عمل روتينى مفروض» 
إلا أن هذا الأمبال للبخاطر أبن السيين الصعب الكفلب عليه..: 


؟ ‏ يجب أن يسهم كل الطلاب والمدرسين والاداريبن فى البرنامج : 


هذا المبدأا يشير الى وجوب أشتراك كل فرد يعمل فى المدرسة فى 
درقاكي النسعداط كوو ين البر نانك العطليني كله علق أن بكون يبدا 
الاشتراك قائما على التقبل والموافقة . وهذا يفرض على كل فرد أن يتحمل 
سكن التكونيات ...اذا عنا طالب الافدة زاك ععلينا ان تيقد قن الر قدت 
سه عن سفن لاخر ءات الفالكة الى تسيب اللقدر من التقتاط والاسمان 
عنه كأن تقوم المدرسة باجبار الفرد على الاشتراك فى وقت غير مناسب أو 
بتعارض مع اداء واجب تربوى آخر من ذلك مثلا اجبار التلميذ على الاشتراك 
فى الوقت الذى يحتاجه للدراسة والاستذكار . وهذا المبدأ لا يعفى وجوب 
اشتراك كل التلاميذ فى البرنامج فوم ليسو على درجة واحدة من الاهتمام 
للاسدراك عن الاتقيظة ملم هم اشوا اعلن أدرجة والددة من تجامهم فى 
عزون الفرمق .+ كنا أن هذا الندا لاا فسن امراك كل امترسيى وافراة 
الادارة بشكل مباشر فى النشاط » الا أن هذا النشاط أمر مرغوب فيه ©» 
ويجب أن يكون هدنا من أهداف المسئولين عن برامج النشاط !الدرسى دفع 
هؤلاء نحو الاهتمام بالانشطة كلما أمكن ذلك . 


ل يجب أن تكون هناك حدود معروفة لاشتراك الطلاب : 


فمن الأمور غير الممكنة والخارجة عن طاتة الانسان وغير المرغوية فى 
المجتمع الديمقراطى أن يحاول الفرد أن يفعل كل شىء يحب 'و يفضل أن 
يقعقه »«ومتذ أن زويقنا الدرسة الحديكة من خلال اننتطتها الفعددة ,1 اشوعة 
بكتثير من الفرص التعليمية التى تعتبر فى الحقيقة أكبر من وقت التلميذ 
وطاقته » قد أصبح من الضرورى أن يختار التلميذ من بين الانشطة التى 
يريد الاشتراك فيها ويفضل بعضها على بعض ٠‏ 


صم ١‏ © سمه 


عاو نهم وتطيق اص طليية لالخيار اللتستلتيم + اربناك بجالات عكر تكقيت 
عن مبالغة التلاميذ فى اشتراكهم فى الانشطة على حساب وقتهم واستفادتهم 
وتتدمهم الدراسى . فاذا كانت وظيفة التلاميذ الرئيسية تتمثل همى مسئولية 
حسن الجمع بين الدراسة الاكاديمية والنشاط فانهم كثيرا ما يعانون عندما 
يبعثرون أنفسنهم فى أنشطة متعددة وكثيرة مما يترتب عليه اداء سىء فى كلا 
الجاتيين ف ىالنشاط وفىالدراسة الاكاديمية . لذلك لابد أن يكون اشستراك 
التلميذ محددا ومحدودا » فهذا التحديد لا يفيده فقط »© بل ويتيح الفرصة 
أما مزملائه الاخرين للاشتراك فى النشاط . 


ه ل يجب أن تكون مطلب الاشتراك فى الانشطة ديمقراطية 7 


يعتدر احترام شخصية انفرد ؛ والايمان بالمساواة وتقدير القيمالروحية 
اسسا لكل الحقوقالانسانية . ومن ثم فأفراد المجتمع الديمقراطى الحقيقى 
عادة ما يهتمون بتعرف السمات الضرورية والخصائص ذات القيمة التى 
يحتاجها كل طفل وساب ويعملون على تنميتها وصيانتها » ويعتقدون أن كل 
قرد اذا ما أعطى الفرصة يستطيع أن يقدم لمجتمعه"ما يساهم فى رفاهيته 
و و . من هنا لا نستطيع أن نقول أن 0 
أن يثبت قدرته وصلاحيته للاشتراك فى النشاط الا من خلال السماح له 
بالاشتراك الفعاى فى الأنشطة حتى يكتشف قدراته وينميها ويقول برجن 
85 فى هذا الصدد » سواء أكان التلميذ غبرا أو ذكيا » بليدا أو 
ماهرا » غنيا أو فقيرا » حسدن الطلعة أو تبيحا » فانه يجب أن يأخذ غرصته 
المتكائئة فى عضوية الجماعات والتنظرمات المادرسية . ولا يصح أن يطرد 
تلميذ أو يحرم أو شطب اسمه من أى جماعة أو تنظرم مدرسى أو أىوشكل 
من أشكال النشاط حتى ولو كان ذلك بواسطة الانتخاب والاقتراع السرى» 
للسماح للتلميذ بالاشتراك فى النشاط والذى ينبغى أن نلبيه دائما هو ميله 
للسماح للتلميذ بالاشتراك فى النشاط والذى ينبغى ن تلبيه دائما هو ميله 
واهتمامه واقباله الطبيعى . 


5د اتجبووضع يلين الفيزد عل ادنار . 


م [6 سمه 


ومنظماتها دون تفرقة لسبب أو لآخر » فائنا بذلك نكون قد سلمنا ايضا 
بوجوب توافر شرط اليل والاهتمام عند التلميذ ألا أننا يجب أن نمسام 
أيضا أنه من الطبيعى جدا ان تضع بعض الانشطة قليلا من الشروط على 
عضويتها عملا يضرورة وضع بعض التقيود المنظمة على اعضاء المجتمع حتى 
مم5 نأن نصل فى النهاية الى مجتمع منظم وكريم » فنشاط كالالعاب 
الرباضية وكالموسيقى يتطلب قدرات معينة لا تستطيع' الادعاء بأتها متوافرة 
لدى كل التلاميذ الذين يودون ممارستها » ومع هذا يجب أن يستمح لكل 
القادرين على ممارسة هذه الأنشطة مهما كثر عددهم . ومن عنا نقول أنه 
اذا كانت بعض الانشطة تضع بعض القيود على الاشتراك فى عضويتها» 
الا أن هذه القرود بنبقى أن تظل قلبلة وقليلة جدا كلما أمكن . 


/! ل يجب أن تكون العمليات المتضمنة فى النشاط أهم من الانتاج : 


ليمسى الهدف من النشاط فقط الوصول الى انتاج أو ناتج أو كسب 
معين »© أن الغرض الرئيسى, منه هو اعداد وتجهيز خبرات تعليمية مرغوبة 
التردوبة لأى نشاط على مدى ما يهيؤه للتلاميذ من مواقف وفقرص » يتفاعلون 
فبها ويها ومعها لاكتسابخيبرة مفيدة. انعمليات الاختيار والتخطيط»وتوزيع 
أهمية تربوية كبرى بالنسبة للتلاميذ كأقراد وكجماعات وهى بذلك تعلو فى 
الاهمية وتفوق الانتاج النهائى الذى قد يؤدى اليه النشاط . إن الانتاج 
النهائى والمرغوب للنشاط هو ببساطة بلوغ النشاط ذروته وقعاليته نتيجة 
لاعداده اعدادا جيدا . ومن ثم فالعمليات الوسطى فى النشاط هى الهدف 
التربوى المقصود وليس المائد اأادى . 


م يحب أن بستند برنامج النشاط على الاغراض التى من آجلها 
وحدت المدرسة : 
وتعديلها وغرس ميول مرغوب فيها »© وما لم يستند برنامج النقحاط ويتوم 
فعاليته .واذا استطاع برنامج التشاط بالاضافة الى ذلك أن يسهم فى 


95م ده 


تحقيق بقية الاغراض التى من أجلها أنشا المجتمع المدرسة واشرف عليها 
ومولها » استطاع أن يجتذب الاقبال عليه مما يعينه فى الوقت نفسه على 
النمو وعلى تحقيق أهدافه وعلى تقبل المجتمع له وتعضيده ومساندته فى 
المدرسة . 


4 يجب أن يكون البرنامج شاملا ومتوازنا ومتكاملا : 


فلكى يفى البرنامج بميول وحاجات التلاميذ ورغباتهم المقبولة» ولكى 
يتيح فرصا عديدة وخبرات متنوعة وجب أن تتعدد الأآنشطة وتقتنوع »© 
فالاقتصار علىنشاط واحد مهما بلغ تأهميته واهماليقية الأنشطة مهما قلت" 
أهميتها لا يؤدى الا الى استفادة البعض دون البعض » واستفادة البعض 
قد تنحصر فى جانب واحد فقط دون بقية الجوائب » بينما يحتاج التلاميذ 
الى العديد من الأآنشطة التى تؤدى الى نوع من الشمول فى النمو يمس 
مختلف جوانيه ويرتبط بعديد من جوانب الحياة وأنشطتها . 


ومن هنا غالاهتمام الفائق بنشاط واحد يؤدى الى القضاء على انشطة 
أخرى قد تكون أكثر فائدة وأقل فيما تتطلبه من وقت وجهد ومال » ولعل 
هذا أشبه ما يكون بالاتتصار على لون واحد من الطعام الشهى يؤدى الى 
اشباع حاجة واحدة فقط من حاجات الجسم الا أنه لا يستطيع اشثمسبا 
بقية الحاجات » بينما توجد ألوان اخرى من الطعام قد تكون أقل لذة 
وطعما ومع هذا فهى أكثر اشباعا لحاجات ضرورية للجسم . وعلى ذلك 
يجب أن يتألف برنامج النشاط من مجموعة من الانشطة المتنوعة تكون فيما 
بينها ما يشبه الوجبة الغذائية الكاملة المتزنة التى لا يطغى فيها عنصر على 
آخر . ومن هنا أيضا لابد أن تؤدى ميول التلاميذ وحاجاتهم الى برنامج 
شامل متزن ٠.‏ 

. يجب أن يؤكد برنامج النشاط على التوجيه الفردى والجماعى؛‎ ٠ 

فواجب المدرسين والمشرفين الاآول فى عملهم مع برنامج التشاط هو 
التوجيه بمعانيه المتعددة ( تريوى ونفسى واجتماعى ومهنى .. الخ ) .' 
أن الفرص التعليمية جميعها والتى تقدمها المدرشة متواء فى المنهج الاكاديمئ , 
أو فى برتكنج النشاط لا تخلو من الحاجة الى عملية توجيه . ففئ الخانب” 
الاكاديمى يصبح التركيز على التوجيه التعليمى والوظيفى أمرا مقدما ©» أما 


لس 29 لم 


فى الجانب الآخر وهو النشاط فان التركيز يكون على التوجيه الشخصى 
والاجتماعى وحاجات الاستمتاع عند التلاميذ . وهذا النوع الثانى من التوجيه 
يتمق آلا يهمل أو يقل الأهتمام به من مدارسيتا © مما يدغو للأهتيام بالاتقطة 
التى تتيح اكثر من غيرها من برامج المدرسة فرض هذا التنوع من 


التوجيه . 
١١‏ يجب أن يضع البرنامج فى اعتباره الحاحات الخاصة والمتميزة 


ان التفمابه التام بين المدارس آمر لا يمكن القطع به »© بل الامر الذى 
يمكن ترجيحه هو أنه قليلا ما تتشمابه مدرستان تماما » لذلك يجب أن يوضع 
من مدرسة ألى آاخرى . فحاجات التلاميذ فى مجتمع ريفى تختلف عن تلك 
الحاجاكف الكامنة بالتلايذ قن منطفة خغرية . وبع أن افبسيكال 
افشاك ويتممانها قد عون واتذة. 4التوادق «الدمعيساك وبنجالن 
الطلاب .. الخ . الا ان الخيرات التعليمية المتاحة فيها يمكن أن تختلف 
من مدرسة الى أخرى » وينبغى أن تظهر درجة الاختلاف هذه فى البرنامج 


الخاص بكل مدرسسة . 
١١‏ يجب أن يراعى البرنامج تطابق السلطة مع المسئوليات المعطاة 
للتلاميذ : 


اذا ما قبل مجتمع ما القاء بعض المسئوليات على فرد أو جماعة منه » 
غانه يحتم عليه منح هذا الفرد أو هذه الجماعة السلطة المناسبة والمطلوبة 
لقابثة هذه المسئوليات . ومن غير المرغوب أن يعرف التلاميذ بعد تحملهم 
لمسئولياتهم وواجباتهم كاملة فى برنامج النشاط أن جهات الاشراف والادارة 
غير موافقة على تلك المسئوليات لان التلاميذ تجاوزوا ستلطاتهم . وعادة ما 
نرى أن معظم الخلافات التى تحدث بين الناظر أو الادارة وبين مجالس 
الطلاب أو جماعات نشاطهم ترجع وبشكل مباشر الى عدم فهم اعضاء هذه 
الممالسى والجماعات للسلطة المعطاة لهم . ولذا وجب أن تتحدد المسئوليات 
وى ضوئها تتحدد السلطات المناسبة تماما بحيث لا يحدث تجاوزٌ عن هذه 
السلطة بالنقصان أو الزيادة » فمثلا يجب أن يقهم محرر صحيفة المدرسة 


دهت 


بوضوح سلطة المحرر التى يجب أن يلتزم بها » وأن يدرك ممثل التلاميدُ 
مثلا فى أحد المجالس حدود سلطاته بحيث لا يتنازل عنها مجاملة للادارة ولا 
يتجاوزها نتيجة لفهم خاطىء لمعنى السلطة . 

١٠‏ يجب أن يقوم البرنامج فى ضوء تحقيقه للغايات التربوية المتفئق 
عليها » والفاعلية التى تحققت بها آنشطته العديدة : 


عدة ما تنصرف عملية التقويم الى البرنامج الاكاديمى فقط بالمدرسة » 
أما برامج النشاط فتتم وتنتهىدون تقويم سليميشخص وضهعها وينطلق بها 
الى الأتعبل والأفطل. » .ولذا فوجوة بودانه كسام التعودم يفو لمكم علخ 
مدى فاعلية النشاط بالمدرسة أمر ضرورى اذا كان للبرنامج أن يحتفظ بجديته 
وقنوة زفاعلسة,ويكل هذا الترنابة العويين يمت أن يكو تير توقابلة 
لكل أهداف. التصاط وبكاملا بعة ومع الحويم, الأكانيمن + عا ينبل أن 
بشترك التلاميذ والمدرسون والآباء وكل المشتركرن فى برنامج النشاط 
والمستفيدين منه بشكل مباشر فى عملية التقويم » كما يجب أن تدرسى نتائج 
هذا التقويم وتحلل بعناية لكى يعدل البرذامج ويحستن ويطور فى ضوئها . 


ثانيا ‏ أسس ومبادىء نتصل بالبرنامج التعليمى كله : 


١‏ يجب أن تكون الانشطة مصدرا غنيا للدافعية فى التعلم داخل 
الفصل : 


لقد لفت فرتويل الأنظار الى أن العملية التعليمية داخل الفصل كثيرا 
ما تثير ميول التلاميذ للانشطة الخارجي ةالحرة ©» وأيضا الى أن عملية 
النشاط المدرسى تثير مواقف تعلم تحتاج العودة بالتلاميذ الى الفصل وهكذا. 
فتعلم مشاكل النسبة المئوية مثلا فى الرياضيات بالفصل قد يثيرها ويقويها 
الاهتمام بالمشاكل المتصلة بمتوسط الرميات فى احدى اللعبات ؛ أو متوسط 
الرميات الخاطئة فى كرة السلة . وتركيب نموذج لطيارة فى فترات النقماط 
اأحر والهوايات قد يبرز كثيرا من المشكلات التى يمكن الكشفى عنها فى 
حصة الفيزياء.وميدان الرحلات العلميةيتيح مناأعلومات مايمكن استخدامه 
والاستفادة منه فى حصص العلوم » والمطبوعات المدرسية كصحيفةالمدرسة 
أو كتايها السنوى تتيح خبرات غنية يمكن أن يستفيد بها مدرسو اللغات 


سد 80 مم 


والرسم والفتون الأخرى بل يمكن أن يستفيد بها ومنها جميع المدرسين . 
وهكذا يمكن أن تكون الاتشمطة مصدرا للتعلم داخل الفصل . وبالمثل يمكن 
ان تسهم عملية التعلم داخل الفصل فى تحسين وتطوير الانشطة ؛ اى أنها 
عملية ذات طريقين »© فمعلم اللغة عندما يوجه نوعا من العناية بكتابة المقالات 
الافتتاحية الممتازة » والقصص الخبرية الجيدة لصحيفة المدرسة فى حخصص 
التعبير الكتابى فانه بذلك يجعل من الحصة والفصل طريقا للاسهام فى تطوير 
النشاط الصحفى بالمدرسة » وهكذا لو فكرنا فى بقية ألوان التش اط 
المختلفة وريطناها بعملية التعلم فى القصل . : 

؟ ل يجب إن تكون الأآنشطة جزءا متكاملا مع البرنامج التعليمى كله : 


اذا استطعنا تطبيق هذا المبدا فان الانشطة المتضمنة فى البرنامج يجب 
أن تعد وتتاح لكل التلاميذ كالعملية التعليمية داخل الفصل تماما . وهذا 
يعنى وجوب اتاحة الفرصة لكل تلميذ لأن يشترك فى الأنشطة خارج اليوم 
الدراسى المنظم » كما يجب أن تمول هذه الأنشتطة بواسطة الادارة المدرسية 
بالتعاون مع مجالس الطلاب ومجالس الآباء وبنقس القدر الذى تمول به 
العملية التعليمية داخل الفصل . بل يجب أكثر من ذلك اعتبار واجبسات 
الاشراف على الانشمطة جزءا اساسيا من الواجبات التعليمية الملقاة على 
عضو هيئة التدريس بالمادرسة والنظر الى المشرف تماما كأنه مدرس فصل 
يقوم بواجبات جدوله اليومى . ان الأنشطة التعليمية والتربوية المتبولة 
سواء اكانت تنيع من الفصل أم من برنامج النشاط ينيغى أن دلتى العناية 
الكاملة والرعاية الجادة من المدرسة بنفس القدر الذى يلقاه البرنامج 


ثالنا ‏ أسس ومبادىء تتصل بالاشراف : 
١‏ سه يجب أن يتصف المشرف على النشاط بالذكاء وبالحماسة القلبية 
فى العمل : 


لاشك فى وجود ارتباط عمال بين نجاح أى نشاط وبين نوعية المشرف 
وصفاته وقدراته . ولقد وجد أن معظم الانشطة الناجحة غالبا ما كان يشرف 
عليها ويوجهها مثشرفون أكقاء . وعلى العكس من ذلك وجد أن معظم الانقشسطة 
شير الفعالة ضعيفة الآثر كان الاشراف عليها سسيئًا وغير مناسب . لذلك 


و 1 لحسية 


يتطلب الاشراف الجيد والمشرف الفعال كثيرا من الصفات ؛» الا أن أكثر 
الصفات: التى يجب أن يتحلى بها المشرفأهمية هىالذكاء والحماسسة القلبية 
فى العمل والرضا بقبول واجب الاأشراف . والذكاء مطلوب لفهم التلاميذ » 
وقيادتهم بشكل ديمقراطى لاختيار أسلوب العمل الفعال » وتقديم أفكار 
ونح واتراع روه كريد 1 ريع التكاء توي إن واون تارم عزن 
درجة عالية من النشاط والحركة والحماسس. والاهتمام بالعمل والميل اليه 
دنىيضيف بذلك الىتلاميذهحدا للعملوالنشاط ورغيقدائمة فى ممارسته. 


؟ ‏ يجب ان يتذكر المشرف أو ا ا ا 
مستسار وئيدس متسلطا : 


يعتبر المشرف فى كثير من الاحيان جنديا مجهولا يعمل من وراء سستار. 
وينبغى عليه أثناء تحمله لمسئولياته الاشرافية أن يكون دارسا لتلاميذه واعيا 
بها يقومون به »6 مذركا لما يفعلونه » مستعدا للمساهمة والمساعدة عندكما 
يطلب منه ذلك . وهو بما له من ذكاء ©» ويما أتيح له من خبرة طويلة وقدرة 
وبصيرة يجب أن يوجه التلاميذ توجيها هينا ودودا يقوم على الود والصداقة» 
ويبعق بتقنبه عن اسلوب الفرض والقسلط . هالنشاط نضاط التلاميد ولي 
نشاطه » والعمل عملهم » والخيرة عائدة عليهم » ومن الضرورى أن ينيع 
منهم كل شىء »© وينفذ بواسطتهم دون تسلط أو فرض من المشرف . الا أن 
هذا لا يعنى أن يرفع المشرف يده عن الأخطاء الفاحشة > أو يتغاضى عن 
المخالفات الخطيرة للعرف والنظام » فعليه فى مثل هذه الحالات أن يكون 
تائدا حكيما يعالج مثل هذه المواتف بحكمة وحسم حتى يقشسعر التلاميذ 
باخطائهم ويدركوها ويعملوا على تجنيها كل ذلك دون أن يسنيب نوعا من 
النفور أو الكراهية بينه وبينهع م 


»؟ ‏ يجب الاستعقة بمستشارين عند الحاجة مع بقاء المسئولية 
الأولى للمشرف الاصلى : 


يوجد فى أى مجتمع رصيد كبير من المصادر الانسانية غير المستغلة » 
والتى قد تفيد فى توجيه برامج الانشطة المدرسية وتحسينها وتطويرها ورفع 
كفاءة الاداء بها . ولقد أصبح من المؤكد كاجة حيو من الانشط المدرسسية 
للاستفادة بخبرة هذه المصادر الانسانية عن طريق تعيين مستشار دائم لكل 
ننشاط . ان الاستعانة بمثل هؤلاء المستثمارين يساعد على اقامة النشاط 


الام 


المدرسى على أسس مدروسة وخبرات ناجحة ويعطيه صورة جادة ومحترمة 
أمام المجتمع الخارجى أو يخفف من أعياء المشرف الاصلى ويعينه فى المواقف 
التى يحتاج فيها الى معونة » الا أنئا يجب أن ندرك ضرورة يقاء المشرف 
الأصلى يكل مسئولياته وواجباته وجها لوجه مع تلاميذه . 


5 ل يجب أن يكون الاشراف جزءآ من المستوليات المنهجية ألتى لا 
يحوز التنصل منها : س 


فبعض المدرسين يرفضون مسئولية الاشراف علىالأنشطة ولا يشنركون 
فيها بالرغم من توافر كثير من الصفات لديهم تمكنهم من تحمل هذه المسئولية» 
والبمعض الآخر يتحمل فى عملية الاشراف أعمالا فوق طاتته خاصة اذا ما 
أضيفت الى واجباته المتصلة بالتكريس ٠‏ 


وهناك بعض المدرسمين الراغبين فى العمل يطلبون تحمل وأجيات 
وأعمال أكثر مما ينبغى قيامهم به وهذه كلها مسائل تسير بلا ضابط . ومن 
هنا يجب على نظار المدارس والمسئولين أن يأخذوا فى حسيانهم عند تحديد 
واجبات المدرس أن تتضمن كلا من مسئوليات الجائب الاكاديمى والجانب 
النشاطى حتى لا يلقى العبء على مدرس دون الآخْر . وعلينا أن نتجنب 
الاستجابة للمدرسين الراغبين فى تحمل أعياء كبيرة واعطائهم ما يطلبون » 
قليس من العدل أن نضيف لاعباء المدرس الراغب تلك المسئوليات التى 
يرفضها المدرس غير الراغب ٠‏ والآمر فى ذلك كله متروك لتدرة المجتمع 
المدرسى على التهاون فيما بين أفراده .ولا يعنى هذا أيضا أن يفرض 
النشاط المدرسى على العلمين فى مدرسة تحملهم خداول يونية عن الكاتت 
الاكاديمى هى أكبر من طاتقتهم ٠‏ : 57 


رابعا ‏ مبادىء تتصل بالادارة المدرسية : 
١‏ يجب أن تهتم الادارة المدرسية بدراسة النشاط وتخطيطه : 
فغاليا ما تظهر الأنشخضطة المدرسية وليدة لحظة سريعة دون النثفر 
لكترزين التتإصيل الهانة الفرورية خراية الشرضن يزهاء. وكيد ة لتطهياء 
واسلوب الاشراف عليها وواجبات عضويتها » وشكل برنامجها » وطرائق 
تمويلها ..٠.‏ الخ هذه الامور التى تسهم فى نجاحها أو فشلها ؛ ولذلك غالبا 


مالهم - 


ما تختفى سريعا . ولسنا فى حاجة الى القول بضرورة التخطيط السليم 
للنشاط والاعداد له اعدادا جيدا ودون ذلك يعتبر فقلا للمدرسة وادارتها » 
ومشرفيها » وتلاميذها . 


؟ ‏ يجب أن تظهر الادارة اتجاها محببا نحو هذا الجانب من المنهج 
المدرسى : 

هذا الميدا متصل بالميدأ السابيق ومترتب عليه . ففى كثير من الأحيان 
له تحن القيول والمائدة الكايلة من التكولين عن الاذارة ومن هنا 
وتخطيطه والموافقة عليه فى اظهار أتجاه محببه نحو النشماط يشجع المشرفين 
على المساهمة ويحرك التلاميذ ويثيرهم بشكل فعال . 

؟ ‏ يحب أن تكفل الادارة التسهيلات والامكانات اللازمة للنشاط : 


فهناك بعض الامكانات الضرورية لنجاح النشاط مثل الأماكن التى 
تزاول فيها الانشطة والمعدات والادوات والوسائل والأاموال .. الخ . 
ينبغى أن تتوافر . ومن الخطأ ‏ كما يحدث كثيرا - تخصيص الحجرات 
المهملة والاماكن القديمة لمزاولة النشماط لأن ذلك يتلل من شأن الانقغسطة 
فى نظر التلاميذ بل وكل المقبلين عليها : ومن ثم وجب تزويد النشاط 
بالحجرات النظيفة المعدة والمزودة بالادوات والاوراق والمكتبات والسجلات 
وادوات الاتصال والأرفف والمناضد والكراسى والآلات الكاتبة .. الخ . 
وهذه المعدات يجب أن توفرها المدرسة لا التلاموذ أو المدرسون . واذا لم 
تتوفر هذه المطالب يئبفى 5؛- ل ممارسة النشاط والا انتهى العمل كله 

5 يجب آن يكون تمويل الأنشطة كافيا وتحت رقابة : 

قليلا ما يستطيع النشاط تحقيق أهدافه والقيام بوظائفه بل كل 
فعال دون تمويله والانفاق عليه . والسؤال الذى يطرح عادة هو: ما المصادر 


القى يجب أن نحصل منها على ما نحتاجه من أموال ؟ وواقع الأمر أن كثيرا 
من الأنشطة كالنوادى والمناسبات الاجتماعية والاحتفالات والرحلات 


24 م 


والنشاط الموسيقى والمسرحى تمول بشسكل كامل أو فنى جرء كبير منهأ 
بو سطة التلاميذ . ومع قصور هذا التمويل فقد لا يتاح لكل الآنشنطة . ولعل 
الامر يتطلب أن تقتنع المدارس والآباء وأولياء الآمور بوجوب تمويل الانشطة 
كنها عن طريق ميزائية رسدمية هن المدرسسة وميزاتية غير رسمية من 
مجالس الاآباء . 

ولا شك أن الاستخدام المناسب للمال يعتير خبرة تربوية مرغوبة جدا 
بالنسبة للتلاميذ »2 لذلك يجب اشراكهم فى تصريف أموال الانقغشسطة 
فعالة غى اكساب التلاميذ الكيفية الرشيدة لاستخدام المال العام » ولكى 
يتبغى أن ندرك ضرورة أن يكون هناك اشراف محكم ورقابة دقيقة لتوفير 

ه ‏ يجب أن يكون واضحا لدى الجميع أن المسئول الأول والاخير عن 
المدرسة هو الناظر : 

عندما يتفق فردان أو أكثر على العمل معا لتحقيق غرض عام © فان 
أحد الافراد ينتخب أو يعين لتنسيقئ مجهودات الجماعة والعمل على تحقيق 
ألهدف وهكذا بالنسبة للمدرسة » فالناظر هو المسئول الرئيسى عنها » 
ذلك قد يوؤدى الى شقاق يصعب اصلاحه ويضع العراقيل أمام ازدهار 
الأنشطة . كما لا يكفى أن يعطى الناظر هذه السلطة فقط » بل ينبفى دائما 
أن يتحلى بالشجاعة التى تدعم وضعه القيادى بحيث يؤدى ذلك الى اهتمام 
الجميع بالعمل بصرف النظر عن أى اعتبارات آخرى . 
خامسا ‏ مبادىء تتصال بالجتمع : 

* يجب انتستحوذ الأنشطة علىمعونة المجتمع معالحد مزنسيطرته: 


تعتمد كثير من جوانب النجاح فى برنامج النشاط على موقف المجتمع من 


سس 6 سد 


غمن حقوق المجتمع على المدرسة أن يعرف صورة واضحة عما يجرى 
ذَأَك [لالدرسة من اتفساطظات »> ولكن تنيحة لتكمن هذه المغرفة أو سوفن 
الصورة أو خطأ فى التصور قد تنش بعض المشكلات والصعويات كرد فعل 
من المجتمع . ومن هنا كان من الضرورى توجيه رد فعل المجتمع تجاه 
الانشطة بحيث يدرك مدى الاسهامات التى تقدمها لتحقيق نوع من الفاعلية 
والجدوى للبرنامج التعليمى والتريوى كله بالمدرسة . أن فهم المجتمسع 
.نامج النشاط المدرسى ومعرفته به وتوجيه هذه المعرفة نحو ما يحقق 
الهدف من العملية التعليمية يقلل كثيرا من الضنغوط الخارجية والمعارضة 
لهذا النقشاط . 

ولقد أثبتت التجربة والخبرة أنه من السهل جدا اعطاء المجتمع حق! 
ممارسة بعض التوجيه المباشر بدلا من صده وابعاده تماما » لأن هذا الاجراء 
الآخر قد يؤدى لآن يضغط المجتمع وينتزع حق التوجيه المباشر بشكل غرضى 
قد يشل فاعلية البرنامج . 0 


المدرسى والتى تعتبر الاطار الاسامى لأى نشاط مدرمى يراد له تحقيق 
أهداف تربوية وتعليمية خى وقت تتجه فيه العملية التعليمية لآن ترتبط 
بنشاط المتعلم الذاتيى وتكون نابعة منه وعائدة اليه , 


سر اكب 
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تصدرها رابطة خريجى معاهد وكليات التربية 
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الادستاذ محمد عبد اللتطيف بدر 


الاشراف الفنى : الاسستاذ ناصف عيد الس يد 


5 ا د وري على بيو الاشتراك السنوى 
م كا 0 العضوية الرابطة 
بيد تنشر الصحيفة المقالات والبحوث]| ١١.‏ قرشا للصحيفة فقط . 

التى تعالج شئون التربية والتعليم .6" تترشما ما يعنادكل القد 


د ترسل المقالات والمكاتيات با ّ د 
و ١‏ 
رك آله و1 الا خارج لجمهورية 


تصدر اربعة أعداد فى السنة 
في أوائل كل شهر : بناير ‏ ملرس ‏ مابو ‏ يوليع 


0 
000 
السنة الحادية والثلاثون مايو لاوا المدد الثالث 


فى هذا المسلتند 
ه كلمة الحرر : 
حول تطوير وتحديث التعليم فى مصر 
للاأستاد الدكتور يوسف صلاح الدين قطب 
الدين الاسلامى أساس التقدم التربوى والحضارى 
للأستاذ محمود التبوى الثسال 
التنمية الريفية فى مصر 
للدكتور فيليب اسكاروس 
الاأسس النفسية للتدرييبات اللفوية 
للدكتور سيد صنبحى 
نظرة الى واقع التعلم فى مصر 
للدكتور محمد السعيد عبد المقصود 
مشكلة الامية فى مصر : اسبابها وخطة مقترحة لعلاحها 
للدكتور محمود رقشسدى خاطر 
افيروقراطية فى الادارة التعليمية 
للدكتور اميل فهمن شمنودة 
اقربية العملية والتحصيل الاكلديمى 
للدكتورة عليه على على فرج 


زيف 


أى 


56 


كم 
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كلمت اموس 
ل ظوز شاعام فصر . 


للاستاذ الدكتور بوسف صلاح الدين قطب 
رئيس التحرير 


اصدر. وزير التعليم خلال شمهر سيتمير سنة 151/5 ورقة عمل حول 
تطوير وتحديثء التعليم قى مصر قصد بها أن تكون فاتحة حوار يدلى فيه 
كل من يعنيه أمر اصبلاح التعليم فى مصر برأيه فلى ضوء خيرته فى مجال 
التربية والتعليم أو دراساته لنظم التعليم وأسالييه فى الماضى والحاضر 
وفى مختلف الدول والثقافات وتحت مختلفه الظروف القى تمت فى ظلهما 
عمليات الاصلاح الكبرى فى ضوء استراتيجيات مدروسة لاصلاح التعليم 
وتغييره واعادة بنائه على أسس سليمة . 


ولا شلك أن المجتمع المصرى فى مرحلة التحول القى يمر يها بعد 
أكثر من ثلاثين عاما من الحروب التى استئفدت الكثي.: من طاقاته فى 
حاجة وهو يحاول أن يتجه الى مرحلة السلام والرخاء الى التوقف ليعيد 
النظر فى تأمل واعمال فكر لاصلاح التعليم بحيث يتغلب على السلبيات 
التى أملتها الظروف من جهة وان يلحق بركب التطور: العالمى ومواعمة التغير 
فى المجتمع المصرى من جهة آخرى . 


وقد شملت ورقة التعليم العديد من التفصيلات والأسئلة التى 


00 كا 


الوزارة والمركز القومى للبحوث التريوية مايساعد فى وضوح الاتجاه فى 
عمليات الاصلاح وتحديد فلسفته وأهداقه واساليبه واحتياجاته المادية 
والتشرية .د الم ويخلك يك الهده الأديزة أن مقرل هذه الاقكد هده 
الفلسفة الى خطط ويرامج يتعاون الجميع على تنفيذها بعد ان شاركوا 
مى رسسمها وتحديد اتجاهاتها . 


وقد اشتملت ورقة العمل على نظرة تحليلية لواقع التعليم فى مصر؛ 
بدءا من دور الحضانة ورياضش الأطفال والنعليم الابتدائى والتعليم الكقوى 
بتوعياته المختلفة من عام وفنى ولم يكتف فيها بمجرد الوص ف والبيانات 
الأحستتية واتمها كنيل هذا السرع بق الورفحة ازوان التسانياة 
والايحابييات فى كل حائب من هذه الحجوائب مع أثارة العديد من الأسكلة 
التى تدعو الى المشاركة فى الراى حتى تكون عملية الاصلاح عملية 
اجتماعية ديمقراطية يسارك بالرأى فيها المعلمون والآباء وذوو الفكر من 
السياسيين والاقتصاديين والمربين والاجتماعيين وغيرهم . 


وقد اشتملت الورقة كذلك على عرض للاسنباب التى تدعونا الى 
أحداث التغيير والتجديد فى التعليم والى وضع استراتيجيات لهذا 
التغير وقد عددت ورقة العمل سبع استراتيجيات محددة هى : 
استراتيجية التوسع الكمى واسنراتيجية الةركيز على جودة التعليموكفاءته 
واستراتيجية محو أمية الكبار واستراتيجية اعطاء اولوية للتعليم فى 
مواقع الفقر والتخلف واستراتيجية أولوية التعليم فى المجتمعات المستحدثة 
والأراضى المحررة واستراتيجية التعليم غير النظامى وآخيرا الاستراتيجية 
الشاملة المتعددة الأبعاد والأهداف . 


وفى علمى أنه لم يسبق فى تاريخنا الحديث أن أجرى استفتاء على- 
هذه الدرجة من التوسع الشنعبىوالانتشار لتجميع الآراء حول عملي ةاصلاح 
التعليم وتطويره وليس المقصود بمثل هذا الاسستفتاء هو أن تلقزم أجهزة 
التخطيط ورسم السياسة بأغلبية الآراء ولكن المتصود هو أن تسترشد 
هذه الأجهزة بالأفكار الخلاقة التى قد يصعب تجميعها أو. التعرف عليها 
اذا استاثرت هذه الأجهزة بآرائها وأاغلقت الأبواب والنوافذا علىاعضائها 
وللسكن وضع هذه الآراء التى ترد من مختلف المعنيين باصلاح التعليم مام 
أجهزة التخطيط ٠‏ التنفيذ يساعدها فى الوصول الى الفلسفة التعليميسة” 


10 ل 


الملائية لمجتمعنا فى الوقت الحاضر والى الوسائل القنمالة التى تساعد 
فى تحقيق هذه الفلسفة وتقويم نتائجها 5 

ولما كان المعلمون والمربون هم من أهم العناصر التى يجب أن تدلى 
برأيها فى مثل هذا الاستفتاء الكبير . 

للك حاقنت) "توب سم المعلمين والمترمين فى “كناك موافقهم أ 
يعطوا لورقة العمل هذه اهتماما خاصا يتناسب وخطورة الموضوع 
المعروض وأهميته وأن يض عوا فيما يتقدمون به من آراء واجابة على 
الأسئلة النى آثارتها ورعة 'العيل خلاصة خبراتهم واقكارهم والصصورة 
التى يتمنون أن يكون التعليم عليها ليناء المواطن المصرى القادر على 
تحقيق الرفاهية والرخاء والنهوض بالمجتمع الديمقراطى الذى نسعى الى 


ولا شك أن نقابة المهن النعليمية يجب أن يكون لها دور وأضح 
وامنى من حميك: آراء: امعلميق وااريين مهد «القراصة الستصيفة نا 
حاء قن ورئة الس والأضامة اليها أن وجد محال ليذه الآعافة + وقد 
يكون أسلوب عرض ورقة العمل على اجتماعات أو مؤّتمرات أو ندوات 
تعقد خصيصا لناقشتها فى النقابات الفرعية فى مختلف أنحاء الجمهورية 
وأيضا فى روابط وهيئات المعلمين ومنها رابطة خريجى معامد وكليات 
التربية التى تصدر هذه المجلة . 


لذلك نحن نأمل أيها القارىء العزيز أن تحاول أولا الحمصول على 
خلاصة ورقة العمل من النقابة أو الرابطة أو الهيئة التى تنتمى اليها وأن 
تدفع ؛جهودك هذه الهيئة لكى تتحمل مسئوليتها فى تجميع الأآفكثر وارسالها 
الى النقابة العامة للمهن التعليمية أو مركز البحوث التربوية أو أجهزة 
الوزارة المختصة . 


ويسرنا أن نذكر أن مركز تطوير تدريس العلوم بجاميعة عين شمس 
قد قام بجهد متواضع فى هذا السسبيل فقام بدراسة ورقة العمل وحدد 
المسار الذى يتجه فيه تطوير التربية العلمية وتدريس العلوم والرياضيات 
لمواعمة التطوير العام فى التعليم وضمن آراءه فى كتيب أعد خصيصا 
للاسهام بالرأى فى هذه المناسبة كما تقوم هيئات أخرى بمجهودات مماثلة 
نأمل أن تؤدى جميعها الى الارتقاء بالتعليم وتوجيهه الوجهة السليية . 


- © 


النكالالاى 
يي 


للأستاذ محمود الفبوى الشال 
الوكيل الأسبق لوزارة التربية والتعليم 


ليس الاسلام دينا محدودا بزمن معين © ابل أنه الدين الوحيد الذئ 
يصلح لكل زمان ومكان »© والدروس المستفادة منه لم تقتصر علىمجتمع 
بذاته » ولكتهة نافعة لجميع المجتمعات الانسانية التى لها عهد بالاسلام 
وعرفته » والتى لا عهد لها به ولم تعرفه » لأنه الدين الذى بعث به خلتم 
النبيين من لدن رب العالمين للناس كافة » دين البثل والعطاء بلا حدود» 
دين الفضيلة والآداب والأخلاق السامية » دين التمييز بين الخير والشر 
والنفع والشير .> 


لكد جاء عه وهاديا ومكوما اسلوك ا 0000 4 ورصيده 
الى معرفة طريقها الو » وعزز عر اا الاجتماعى وس 
على جميع العباد » لا فرق بين رئيس ومرعوس وبين قائد ومقود » وبين 
غفى وفقير » وسسوى بين الخلق فى الحقوق والواجبات »© وكفلها للرجل 
والمرآة على الوا 4 واعترف بشخصية الفرد المعنوية ومكانته الثقكافية 


دعا الاسلام الى التحديد والتنظيم والاصلاح وتحرير الشضعوب ومهجد 
لقيام حضارة زاهية مشرقة كانت نوأة الحضارة الحديثة » قامت على رض 


ع ثم 


المساواة والاخاء وحماية الفكر من الانحراف وألضلال » وتنظيم الواجباث 
وتطبيق: الباديء: التى تمتلم ينهاجا تويما للعياة: المنكيية © ووقلتها. نن 
ألتى تستوجب غضب الجبار . 


ومع ذلك لم يسلم الاسلام من أعدائه وخصومه وشاتئيه على مر 
التاريخ » آولثك الذين اتجروا فيه فى عصور التأخر والتخلف الفكرى 
والاجتماعى ووصموه بالرجعية والجمود والركود ٠‏ محاولين اطقاء الحقيقة 
المنبثقة من نور الله بآرائهم المادية المتطرفة © وقلب الأوضاع بالالحاد 
والتشكيك والأباطيل وضعف اليقين وانتهاج سيانة الهدم والتشهم كيل 
ان بعضهم قد كفروا بالخالق الأعظم بعد أن أسلموا تقوسهم للحيرة 
والضلال واتبعوا شياطين الهوى والتصقوا بهم وانشقوا على الحق بعد 
أذ تبين لهم الرشد من الغى »© وققدوأ الادمان والدين والعقيدة الثابتة فى 
وجود الله . 


ولعل من أوضح الحقائق الناصعة التى لا تقبل الشك أن الاسسلام 
مازال حارس المدنية والمنقذ الأكبر للناسس من الفوضى والاتحلال ٠‏ 
والداعى الى النهضة والتقدم » والباعث على الخير والبر والاحسان 
والرحمة والواقى لأفكار المسلمين من الزيغ والضلال والشر © والحائل 
بينهم وبين المبادىء المزعزعة والآفكار الباطلة » وهو الذى يثقف العقول 
ويكرم العلم والعلماء والآداب ويهذب النفوس » ويحيى الضمائر » ويرهف 
الأحاسيس » ويحفز الى فعل الخير والكمال والجمال : وهو الذى ساعد 
فى حفط تراث الانسائية الروحى والأديى والاجتماعى والسياسى منذ أربعة 
عشر قرنا من الزمان » وهو الذى نشر مبادىء الحق والحرية والعدالة 
والاخاء والديمقراطية الصحيحة قبل الثورة الفرنسية بأجيال عديدة . 


الصف بين مختلف الشعوب والأجناس على أساس من الحب والتعارف 
والتمسامح والتعاون والسبلام 4 وليس فى سسياسته الطغيان والاعتداء 
وازهاق الأرواح وحب الجريمية التى يفتعلها الخوارج والمتعمسبون . 
« كبرت كلمة تخرج من أفواههم ان يقولون الا كذيا » . 


عد# ل 


أن كل مأنراه اليوم من تقدم العلوم وانارة الأفكار ليس الا ترجمة 
مادقة من فضل الاسلام على العالم وكفاح علمائه الأجلاء وقادته الاقذاق 
فى الماضى وتعييرا صريحا لأحلامهم » وليست المكتبات السكبرى المنتشرة 
فى عواصم البلاد الأوربية الا تراثا ضخما سطرته أقلام المسلمين فى 
مخلف العلوم والففون والمعارف »© ودليلا على مدنية خلدتها عقولهم فآفاد 
منها الغرب وجنى ثمارها > وكانت وما زالت حتى اليوم شهادة ناطقة 
ووثيقة حية لكفاح المسلمين وآثار علماتهم فى كل مكان من الدنيا سارت 


قبه أقدامهم 3 


وكفى الاسبلام فخرا أنه حطم كل معبود باطل وهدم بتناء كل 
طاغوت خفنعت له الحياة فى الجاهلية » وقوض كل هذه الأصنام على 
رعوس عبادها وانطلق المسلمون من أرضهم المحدودة ليحرروا سكانالآأرض 
فوق جميع الحدود ليوحدوا الانسانية تحتراية الحق فجعلوا المساواضمرة 
للتوحيد ومحوا فوارق الأجناس والألوان والأحساب والأنساب تحت 
كسيعال: 


« ان أكرمكم عند الله أتقاكم » . 


وعندما تنطلق الامم لتحقق الآمال وتصنع التقدم يجب عليها أنتبحث 
عن كل ذلك فى رحاب الدين الاسلامى عن طريق تراثه والأخذ يتوجيهاته 
ومبادئه » وانه لا أنفكاك اجتمع يريد أن يحقق انسافيته وامنه واطمئنانه 
من الاسلام ايمانا ومنهجا فى الحياة فكله ثرواته يجب أن تستغل فى 
الارشاد وبث الوعى وتمكين الخير فى النفوس وفى مقدورهم أن يصنعوا 
المجتمع الحضنارى العصرى صنعا لايضارع بكناح مجيد يشارك ف ىالنهضة 
فى ظل هذا الدين القويم » ويتشمد العلم تحت راية الخلق »© وينشر الرخاء 
معززا بالقيم لتحقيق الآمال والظفر بخير وجه للتقدم فى طريق اللكمال 
المرجى وفى نسق كريم من الجهاد والعمل » ونظام رثسيد من الدينو الدثية 
مع الأخذ بأسياب القوة وصيانة المجتمع من الاختلال » والاعتصامبالتوازن 
والتعادل والاستقاية بم يرضى العقل والضمير. والوجدان . 


سام لم 


وهذا يقتخى اثارة المسلمرن ودغعهم الى المزيد من الثقافة والفهم 
والغتن والانحلال ومقاظة الانحراف والفساد حتى يتم التفير على المستوى 
الذى يحظى بالفوز والانتصار » والقدوة التى ترنو اليها النفوس فى اكبار 


ولذلك كله مدح الله عز وجل سمعى المسلمين وجعل لهم خير منزلة 
واسمى مكانة ©» يوحى بهذا قوله الكريم فى كتابه العزيز : 

« ومن أحسسين قولا ممن دعا الى الله وعمل صنالحا وقال اننى من 
المسلمين »© . وقولبه جل وعلا : 

« كنتم خير أمة أخرجت للناس تأمرون بالمعروف وتنهون عن المنكر 
وتؤمنون بالله »4 . 


من مدخل ندريب وتربية قادة القرية 


دكتور فيليب اسكاروس 
اأركز القومى للبحوث التربوية 
تعرض. الصفحات التافية ملخصا لبحث قدم 
فى مؤتمر مصر عام عو.ةى؟ الذى انوعقت فى 
قاعة الأجنة المركزية فى ديسمير 1519/8 . 
تتحدد أبعاد هذا البحث بتدريب قادة القرية الموجودين فعلا وتربية 
أجيال من القادة للمستقيل على اعتبار أن تكوين الكوادر القيادية أحد 
مداخل الت لتئمية الريفية . وأبرز 3 مصطلحين هما : 
أولا ‏ قادة القرية : 


١‏ المحترفون : هم الذين يتقاضون أجرا فى مقايل ممارستهم 
لعملهم مثل الطبيب وناظر المدرسة والمعلم والاخصائى الاجتماعى والمشرف 
الزراعى وناظر المحطة ووكيل التلفراف » ووكيل شركة البترول »؛ وشيح 
الخفراء وعصضصو مجلس الشعب ٠‏ 

ولقد اعتبر المحترفون قادة فى هذه الورقة البحثية لتأثيرهم الفعال فى 
المجتيع الريفى فى ضوء طبيعة العلاقات فى المجتمع المصرى . وهذا 
يتعارض ومة ذهب اليه باير شسقاد )١(‏ فى التمييز بين القائد المنبثق من 
أوضاع اجتماعية وأنشطة فعلية وبين الشخص صاحب السلطة الممين فى 


)1( 


50700-7 الك 


منصبه وقد لا يتصف بصفات القياده(5) أما مورقى()) غلم يعترض على 
المحترفين كقادة ولكن اطلق عليهم !( قادة يحكم منصبهم )(؛) ٠‏ 

؟ ‏ المتطوعون : هم الذين يتصدون للعمل التام فى القرية بدون 
مقابل مادى » ويدون أجبار من السلطة مثل يعض الاعيان وأعضاء الاحزاب 
السياسية والاتحاد الاشتراكى ( سابقا ) » والشباب المثقف الذين يعاونون 
الاخصائى الاجتماعى فى ادارة النادى الريفى ©» واعضاء مجلسسى ادارة 
الوحدات أو المراكز الاجتماعية أو الزراعية او أعضاء مجالس فض 
المنازعات . 


وسواء أكان القادة محترقين أم متطوعين * فينطبق عليهم تعريف 
مورفى الاحرائى وهو : يتميز الشنخص يصفات القيادة في جماعته عندما : 
(1) يعاون الجماعة على التعرف على الاعمال والمرامى والاهداف . 
(ب) يعاون الجماعة فى انجاز الاعمال والوصول الى المرامىو الاهداف 
(ج) يعاون الجماعة على البقاء باشباع حاجات كل من الفرد 
والجماعة(0) . 
ثانيا ‏ التنمية الريغية : 
التنمية الريفية هى كل نشاط يؤدى الى : (©“«) 


واكثر اتزانا فى انفعالاته . 


0 12) غه عاأودمطلم13ا ,(:منتلع) ,.6 .ل ,طعوقة (2) 
.7 .م ,(1965 ,.ه© 8 لااقلة .علط لمدى8 ,مومعءاطت) 


ل مويتاو اودع ) م ألأملة أممملههعن50 !ا .ع تعطصولة (3) 
.6 .م ,(1959 .عما ,الهنا - عمتتمعط ,ل .لل ,15أل0 


.“علقع ١‏ 5ل51:85 (4) 
.6 .مأك .مه أعطمول8 (5) 
أوعأوهامصطعهة؟ ‏ 8 ووتاوأء50 أهقمه780183 ../3 .6 ,هتدم (عد) 


,(1973 ,لع .لم2 بطي ,ينظ بق ععمروتا مولا يمولل) وومقطت 
.3 - 12.مم 


1١‏ سه 


؟ ل تحسين البيئة الريفية والاستفادة من ظروفها ومن التكنولوجيا 
فى زيادة الانتاج والدخل . 

ولا يعنى ذلك تحزئة مغهوم التنمية بين الانسان وبيئته ©» لأآن الانسان 
ابن البيئة والتنمية ما هى الا « عملية شاملة وذات ابعاد متعددة » نضع 
عن امساز ها أن واخد غوائل' اتضافية ومتانية واحقاضة ونهافية : 
وتنطبق على المجتمع منظورا اليه لا بمعزل عن غيره بل باعتباره احد عناصر 
شبكة معقدة من العلاتقات والقوى التى تميز الوضع العالمى »(1) وهذه 
العملية الشاملة يمكن احداثها فى الريف المصرى فى مجالين : 


١‏ التغيير المادى الذى يبدو فى رفع المستوى الاتتصسادى 


؟ ‏ التغيير المعنوى الذى تكشف عنه مقاييس الاتجاهات والقيم . 

ويخضع هذان التغييران للحتمية العلمية » ولا ينركان للصدفة أو 
الحركة العشوائية أو التطور الطبيعى التلقائى ٠‏ بل لابد من استخدام 
أساليب العلم وادواته للتعرف على شروط التنمية ثم التحكم فيها والسيطرة 
عليها حتى يكون تحقيق الهدف عملية حتمية . ولا يمكن اغفال دور قادة 
القرية فى السيطرة على الشروط والعوامل البيئية من أجل التنمية ٠‏ فهم 
يحفزون قوى التقدم والتغيير الى ما هو أحسن ويضعفون أو على الاقل 
يحيدون القوى المحافظة . 


غات قائد التنمية الريفية 


يظهر القائد كقوة مؤثرة فعالة « ويبدو بعامة متميزا عنجمهرةالناس 
بالتعليم الافضل والمنصب الاحسن . ولا يمكن اعقباره من الصفوة") التى 
تركز اهتمامات تفوقها على شئونها الخاصة والتى قد لا تتفاعل مع الجماعير 


(5) أحمد مختار امبو : التنمية والتملون اتدولى . مقال ( القاهرة » 
1 ع1 (7) 


5( سه 


. يعكس القائد الذى يشازك بنفسنه فى نشاط الجماعة(ة) على الرغم من 
تميزه عنها يسمات ذاتية وأخرى موضوعية تجعله يحتل دائما موقف الصدارة 
فى جماعته »(1) ومن هذه السمات والمتومات التيادية الآتى : 

اولا ‏ صفات شخصية ذاتية : 


. الذكاء والقدرة على التعلم والتثقف ذاتيا‎ ١ 

؟ التضوج العاطفى والاتزان الانفعالى . 

+ الصحة البدنية الجيدة والحيوية . 

التطلبع الى مثل عليا » وحب الكمال والنزاهة والصدق . 

ه ‏ حضور اليديهة » والتقدرة على البت فى الآمور بسرعة وبدقة » 
واصدار الأحكام السديدة بلا تردد ولكن على أسناسس. عوامل 

5 - القدرة على التصور وخصوبة الفكر وابتداع البدائل لمواجهة 
المشساكل . 

ثانيا ‏ صفات تبرز خلال علافته مع الفمر : 

ومراعاة مشاعرهم ومعتقداتهم ومطالبهم . 

؟ ‏ السسعى الى تحقيق رفاهية الغير وتمكينهم من التق والاستفادة 
من موأهيهم . ْ 

 *‏ حب المعاشرة والميل الى التودد للغير والاحساس بالبهجة 
والثقة عند مصاحة الآخرين ٠.‏ 


5م إانةأصنالو/ا .ث رممصلععم 2‏ © ...© ,طلاص5 (8) 
4 .م (1972 رؤوعرط بازومع باولا لرومموط رعول قطحرقن ) 
.4 - 82 .مم ,لتاء .مه أعظمبوكلة (9) 
)١(‏ مضمون هذه الفقرة هو تعريف « الكفاية الظاهرية للقائذ » > 
١‏ 
3 دع لاأأعع[ط0 لاط غمعممع2390وال! عبااعع!؟ط5 .ل .لالا ,مأقلع8 
5 م ,(1970 .60 اانظ - يعور بعآية عار0/ يينولظ ) 


1 س القدرة عد ئاثارة حماس الغير للعمل فى ضوء مخططات متنعة 
لهم ؛ وعلى اساس أغراض يشعرون بأنها جزء لا ينفصل 
عن تطلعاتهم وعلى اعتبار التوزيع الدقيق للمسئوليات 
والسلطات خلال توصيف واضح دقيق لكل عمل01 . 


ثاققا . صفات تبدو فى آداء اتعمل على أصول علمية : 


]١‏ ل القدرة على جمع المادة العلمية الكافية من المنطقة الريفية 
الحددة للعمل . 

؟ القدرة على تقسسير النتائج . 

ب القدرة على رسم مخططات تنمية البيئة الريفية المحلية على 
أساسنى الوعى بمتغراتها التى تنكشف بالبحث الحقلى؟1) . 


1 ل القدهرة على تصنيف المادة وتحليلها فى ضوء أهداف التنمية 
الملحددة . 


ه القدرة على تقويم مدى تقدمه فى تحقيق الأهداف دوريا . 


5 القدرة على اشراف آهل القرية فى العمليات الساسابقة 


وهذه الصفات ليست مجرد قائمة ( كتالوج ) من النعوت الحسنة 
ولكنها ممارسنات فعلية ‏ ويصعب أن نجدها متوفرة فى هرد واحصد فى 
مسقوى مرتقع ولكن بالتدريب وبالتربية يمكن اكساب أغلبها للاشخاص توى 
السمات القيادية » اى السمات التى ترتبط بحب العمل مع الجماعات » لان 
التقائد الذى نريده للتنمية لا يقود نفسه أو أفرادا قليلين ولكنه يقود 
مجموعة من البشر يفعل معهم ويفعل بهم ويخرج من بين ظهراتيهم » فهو 


[1١ +28‏ ومتاأقعيلع عوطوالا ,.أه اع ,0 الى ,ومودرعلمولا (11) 
.م ,(1975 ,قموطؤتاطن5 8855 - برإعوومل ,معواعمقع مه5) 


.م ,.لنطا (12) 
.مأك .مه ,لاعروقةخ (13) 


- 1 عدم 


وقدرته على اليطثس أو التنكيل وحبس الحرية ؛ بل تقوم على اسباسسالترجمة 
الصادقة عن حاجات المجتمع والجماعات : والتعهد يخدمة مصالحها وحل 
مشكلاتها » ووضع المثل والمبادىء العليا والسهر عاىتنفيذها » )٠١‏ خلال 
حشد قوى الجماعة التى تعمل معه لتحقيق الهدف الواضح الذى يقتنع الجميع 
بحيويته لهم جميعا . وقد يكون هذا الهدفخاصا بفئة أو قطاع أو شررحة من 
أبناء القرية مثل فئة المرضى أو بفئة التلاميذ بمرحلة تعليمية معينة . وقد 
يكون عاما يهم غالبية ابناء القرية مثل اهداف الملإسسات التعاونبة أو 
الدينية أو الانشطة الترويحية فى القرية . 


تدريب وترببة القادة 


وعلى هذا نجد أن تدريب وتربية القادة ضرورة قومية اذ أن القائد 
الناجح فى حاجة الى تدريب دورى لأن رغبته الشخصية فى البقاء على تمة 
المجتمع المحلى يواكبها حدوث تغير وحركة اجتماعية فى البيئة » مما ينرض 
على الجالسسى عند القمة أن يتكيف وهذه التفيرات حنى لا يهتز موقفه 
القيادى « ولا يستطيع التكيف الناجح الايجابى فى ضوء ما يلتقطه من تغيرات 
هى وسطه وفى ضوء مجهوده الفردى فى التعرف على الظروف المستحدثة 
النى قد تكون لها أبعاد كمية وكيفية فوق طاقة وتدرات الانسان الفرد » 
ولكنها يمكن أن تكون تحت يد القادة عند تفسنيقها وتعميقها فى برامج تربوية 
تدريبية تستغرق فترة زمنية محدودة ويشرف عليها متخصصونىبمدون القادة 
بالمفاهيم والمهارات التقنية الجديدة ويبصرونهم بأساليب توظيفهالة/) . 


عالطناط 10 ولتطععلمعا| باتمنتصصم6 .اق عه .قلق .1 رععؤواط (14) 
.249 .م ,(1955 .عما ,الهلا - ععتامعرط لمملا بول ) جرم هملع 

)١0'‏ محمد كامل البطريق : العمل بين الاجماعات ( القاهرة ؛ مكتبة 
الأنجلو المصرية » ط ١555 »© ١‏ ) ص 1ه . 


.184301565) بزوذكا 1007 5أ1رفلاوع,5 رزق1 ,.1 .© ,لإهونكلة (16) 
35 .م ,(1978 بلمقنصول ,أقصدول أمعصممماعيع0 8 ووتمامم ]1 , 


8[ سه 


مجالات تربوية يتدرب عليها القادة : 

ولعل اهم المجالات والآفاق النى.يجب أن يطلع أو يسارسها القادة عند 
تربيتهم وتدريبهم الآتى : 

. محال ارشماد الفرد ومعاونته فى القرية‎ ١ 

؟ ‏ مجال توجيه سير الجماغة . 

؟ ‏ مجال التعاون مع مؤسسات القرية . 

؛ ‏ مجال تنظيم القرية والتخطيط لتحسينها . 

ه ل مجال المناقشة والحوار الوظيفى . 

 ]1‏ مجال البحث الملمى . ش 
وسائل تدريب وتربية القادة : 

يمكن تدريب القادة الحخوفين فعلا فى المجالات السابقة باستخدام 
وسيلة او اكثر من الآتى : 

١‏ تنظيم دورات تدريبية تلقى يها الاحاديث ؛ وتدار فيها الندوات 
والمناقشات للتعمق فى مجال قيادى او اكثر . 

؟ ‏ اشراك القادة فى اعمال اللجان وجماعات النشاط فى القرية 
تفسسها . 

* ل تنظيم معسكرات ريفية لقادة مجموعة من القرى المنقاربة حيث 
يعتمد أعضاء المعسكر على أنفسهم فى تخطيط وتنفيذ ومتابعة وتقويم أنقشطة 
المعسكر ويمارستون الحياة الديمقراطية وما فيها من تبادل للراى واحترام 
لوجهة النظر المعارضة لأن البقاء للأصوب والأنفع . 

1 تكليف القادة بعمل بحوث ميدانية باشراف علمى رفيع للتعرف 
على كيقية وصولهم الى مقترحات وآاحكام عديدة ثم توجيههم الى ممارسة 
الأسلوب الامثل لذلك . 

ه ‏ تبادل الزيارات بين قادة القرى المختلفة لتبادل الخبرات . 

1 ل تنظيم دورى فى الالعاب الرياضية » والمعارض الفنيسة 
والتمثيليات »وصحافة الحائط .. الخ بين القرى المختلفة المتقاربة لتحفيز 
من الناس ويعمل مع الناس للناس!(14) « ولا تقوم قيادته على سالطته 


لقادة المحليين على العمل ولتتاح الفرص لتنششئة قادة متعددين فى مجالات 


/ا ل عرض شرائط سينمائية تحكى تمتص واقعية لقادة ريقيين 
ممتازين كان لهم دور بارزا قى تنمية بيئتهم الريقية . 


واذا كانت الأساليب المتبعة السابقة ‏ وما قد يزاد عليها ‏ تصلح 
لتدريب القادة البالغين » فانها هى الأخرى تعتبر وسيلة لتربية الناشئة ققادة 
المستقيل خلال العمل المدرسى اليومى © وخلال تحويل مدرسة القرية الى 
مدرسة بيئة(11) © بمعنى ألا تقتصر المدرسة على تلقين المعلوماته كالمدرسة 
التتليدية(18) »6 أو تكتفى بالاستفادة من عناصر البيئة فى انجاز عملها التربوى 
مثل المدرسسة التقدمية(15) * ولكنها تجعل من مخطط عملها الاسامى المساهمة 
الفعلية فى اصلاح البيئةالريقية وتنميتها » « وتتكاتف فى ذلشمعالمؤسسات 
الأخرى .. لآن من المعروف أن المارسنة أو أية مؤسسة لاتقدر وحدها 
أن تحل مشسكلات البيئة » ولكنها جميعا تتعاون فى تقديم تسهيلات 
وخبرات موجهة لتحسين مستويات المعيشة 6( ويبرق دور المدرسة المتتوع 
بين هذه المؤسسات فى الآتى() : 

'(1) فتلاميذها يقدمون المهراجانات والأيام الرياضية لجمع الاموال 
اللازمة لتمويل الخدمات »© كما أنهم يستطيعون الاسهام فى مقاومة الآفات 
الزراعية والمعاونة فى جمع المحصول وتخزينه وما الى ذلك من عمليات 
تناسب قدراتهم البدنية والعقلية . 


(ب) ولا يكتفى معلموها بقيادهة الصغار ©» يل يساهمون فى محو أمية 


.أمهطع5 (إغاتصنالمدره© (17) 

.امهطء5 اقده 12301 (18) 

.55001 عيأودورومءوط (19) 

ععتامعم6 ,عاءه لا ععلظ) بإ ]اصناصضومه0© 8 اممطء5 ,.6 .ع ,رمعوا0© (20) 
.17 .م ,(1954 .لع 0م22 .عم أأوثا 

- 1120396 ة 1221108امقو01 أممطء5 ,.ل ,ااتطميط ع رط رععاممن (21) 
,165510م1 200 ,.لكا ,جوع لزاأد عالدنا ,دمهما) عمعم 
.م ,(1966 


ل ا 


الكبار فى القترة المسائية وفى توجيه أنشطة نادى القرية * ويششساركون 
يثقافتهم واطلاعهم فى رفع مستوى الريفيين الثقافى بتتديم منتجات مسرحية 
أو موسبقية أو عرض قطع غنية . 

(ج) أما مبانى المدرسة فتكون ملتقى للأباء والمعلمين ومكانا لممارسة 
بعض أنقشطة ابناء القرية فى الفترة التى تخلو فيها من تلاميدها المسجلين * 
كما تفتح مكتبتها وملاعبها لأبناء القرية . 


صعوبات تعترض عمليتى التدريب والتربية 
ومقترحات للتغلب عليها 

لا تقم عمليتا التدريب والتربية فى يسير » بل تقابلهما صعوبات عديدة 
5 ا 0 

اولا ‏ عدم توافر الكفايات المحلية القادرة على تدريب القادة » كما ان 
مستوى بعض المعلمين وقدراتهم لا يقى بمطالبه لاذكاء روح القيادة لدى 
النشىء ويقتئرح 1 للتغلب على قلك " 

'(أ) تكوين كوادر قيادية لتدريب قادة القرى . 

(ب) رفع مستوى تأهيل مدرسى القرية بتخريجهم من معاهد بعد 
الثاتوية العامة ومن مستوى جامعى 5 

ثانيا ‏ استقدام الخبراء الاجانب لرقع مستويات القيادة المحلية قد لا 
يكون مفيدا كثيرا لأن أغلبهم يبدى آراء لا تتمشى والتراث المحلى أو التى 
يستحيل تنفيذها لعدم قدرة الجهاز الادارى المحلى على استيعايها . 

ولهذا اذا اردنا اقصى درجات الاستفادة من الخبراء الاجائب » فان 
عليئا أن نركز على كيفية تطويع خبراتهم وتقنياتهم الحقلية مع ما بتلاءعم 
ومقومات القرية المصرية الحضارية . 

ثالثا ‏ قد لاتتوافر الامكانيات المالية لتنظ ممعسكرات ريفية لتدريب 
ولتربية القادة أو لتحويل بعض القرى ألى قرى نموذجية . 


وللتغلب على هذه الصعوبة يقترح * 


عمل تدريب مركزى مجموعة من القيادات المطية التى تبشل 
محافظات مصر' ٠.‏ 


مدقم تقرف كل مددواعة افيادية فى الحافظة علن قريب مجبوعات 
أخرى تمثل مراكز المحافظة . 


ثم تقوم مجموعة المركز بتنظيم تدريب لقادة القرى التى فى نطاق 
المركل . 


القيادة أى مستوى المحافظات ؛ والمراكز » والقرى حتى يتم تشاعل بين 
الجميع ولا تبعد الشقة بين مستوى قادة المحافظة ومستوى قادة القرى . 


رابعا ‏ قد يدقع تدريب بعض قادة القرى فى المدن الى احسناسهم 
بالاستعلائية على قراهم * وقد تجقابهم المدينة بملقرياتها فلا يعودون للقرية . 

وللتغلب على ذلك يقترح أن يكون تدريب قيادات القرى قى قراهم 
نقسها أو فى وسط ريفى قريب فى نوعيته من وسنط قراهم حتى لاتتباين 
القيم والعادات بين البيئات المختلفة » وبذلك « يصبح القادة وى حساسية 
لقيم غالبية الناس » بالدرجة التى تدقعهم الى تضمين مشروعاتهم لهذه 
القيم والعقائد »59(6) ولا يخثشى من تجميد هذا النوع من التدريب للافاق 
الابداعية للقادة لعدم اطلاعهم على بيئات أرقى من بيئتهم © لأن الاصل 
فى القائد أنه !( رائد للتحديث )9؟) ويمكن أن تنقل اليه فى بيئته أهداف 


وأساليب التحديث التى تغير من المجتمع فى مسار ارتقائى لا نكوص 
فيه(") . 


55 .م ,يأك .مه بععرواط (22) 

)23( 15 

,0ه )!١‏ فومقطع أداعه5 05 +امععده0 عط1 .2 هم طكتم5 (24) 
-62 .م ,(1973 ,ابوط وقوع»ا! 8 عولماننهم8 


ا 


خامسا ‏ هناك نقص فى البيانات الرقمية والوصفية التى يجب أن 
ترتكز عليها عمليات تدريب وتربية القادة مما يقترض اتباع المنهج الآتى : 


(1) تحليل أهداف مخططات تنمية القرية المصرية . 
(ب) تحليل الادوار الفعلية التى يقوم بها قادة القرى فى مصر . 


(ج) مطابقة الاهداف مع الادوار والكشف عن الادوار التى لا يقوم 
بها قادة القرية المصرية لتحقيق الاهداف أو يقومون بها فى مستوى منخفض. 

(د) التركيز على هذه الأدوار التى لا تمارس بكفاية فى برامج التدريب 
والتربية ٠‏ 


حامااند لها قلزية البزائي الغريبية وانتالزت التزينة القرسسية 
الى الالتاء والحفظ وبذلك يصبح القائد بنك معلومسات متحركك(هة) أو موسوعة 
من المعارف المفروضة عليه . ويقترح الآتى لواجهة هذا العيب ‏ 


(1) تنويع أساليب التدريب والتربية « لآن عناصر القيادة الحقيقية 
تنبو لدى القادة الجدد كلما زادت المجالات الفكرية والعملية عددا 
واتسساعا »("5) , 


(ب) يجب أن تكون الممارسة والمتابعة والتوجيه فى ظروف ميدائية . 


(ج) يبدا البرنامج التدريبى ( بورقة عمل ) مرنة » بحيث يمكن الاستغناء 
عن بعض عناصرها أو عنها كلها اذا قدم القادة المتدريون مشكلات محددة 
بطلبون الاستفادة أو التعمق فيها . 


(د) يجب فى جميع البرامج التدريبية أن تكون اهتمابات القادة 
ومشكلاتهم الحقيقية التى يشيرون بها هى نقطة البدء » وهى محور 
المناتقشة والمعالجة لآن ذلك يجعل المتدربين يسههمون فى التنقيب وراء 
معرقة ابعاد واصول كل مشكلة مما يؤدى الى تقديم حل معقول وبدائله50 . 


.4 .مراك .مه ,متقلع5 (25) 

-ألناللرصصه© #8 (امماء5 0ه ووتامع هع ]ما ,ودعل 8 مدعل ,معلو0 (26) 
بأومأعمط بموأمعمعاع أقمم2قلة ع1 ممغوماتطدهلالا) بروودع ,ب6 
.2 .م ,(1945 رعطمعامء5 ,متتعاان8 

38 .م يأك .مه الإودن88 (27) 


يد ١.؟‏ م 


(ه) تنظيم حلقات بحث بين نوعيات من القادة المتقاريين فى مستوأهم 
التعليمى ©» ويعد الانتهاء من الحلقة ترصد فى ( دليل القائد ) العناصر الحيوية 
التى اتفق عليها القادة المتدريون مع مدربيهم لتكون مرجعا لهم عند الممارسة 
ومرشدا لغيرهم(2) ويناسب هذا الاسلوب مصر حتى يمكن احتواء الصراع 
المتوقع بين القيادات المتقارية فى الثقافة() » مثل صراع الطبيب وناظر 
المدرسة والاخصائى الاجتماعى فى الوحدات المجمعة التى بدأت فى مصر 
سنة 1565 . 


( و ) لابد أن يعى المريون « ان خمر علاقة البيئة بالمدرسة لا يمكن 
وضعه فى كؤوسس التنظيمات الجامدة فى المدرسة التقليدية المتيسسكة 
بشهاداتها وفتراتها الدراسية وموادها التعليمية 0(6؟) مما يفرض تغيم. 
اهداف المدرمسنة وتقنياتها » اذ أصبح علىمدرسة البيئة أنتشارك فىقيادة 
الاصلاح والتنمية الريفية » وهى الحقل الخصب لتنشئة وتربية إلقادة منذ 
نعومة أظفارهم . 


سابعا ‏ توجد فجوة ثقافية عامة بين غالبية أهل القرية وبعض القادة 
بحكم مناصبهم مثل الطبيب وا مهندس الزراعى مما يسبب جفاء نى العلاقات 
بينهم ٠‏ ولتضييق هذه الفجوة يقترح الآنى : 


(1) تأهيل هؤلاء القادة قبل مباشرة وظائفهم وتعريفهم بدورهم كقادة 
للتنبية الريفية . 


تأعنات 36 لرقع1 أمعمع29م3ل81 3 ومتامماعيه0 .ل ,مممعزاوعط (28 
الع لرمماع/ا 0 #8 وملتماه12 ,نهوؤ5أل )1/13‏ بزةود 65‏ رموءلعصم 
. .م ,(1978 طعموقلة ,اقصيمل 

.6 .مأك .مه ,طلعروقة (29) 


-201017 10 لولأقعنلط لمقأتقعممعاع ومخأواو8 ,ع .ل ,ممغيمع,8 (30) 
/ا187مع طعا أقصه1 ول 118 ,ممغومتطوهلالا) لزوووع ,مكنا لكلمن 
9 .م ,(1945 وعطمعامع5 ,متتعاانس8 ,اهمعط 


0 


(ب) مدخل القادة بحكم مناصبهم الى القرية هو الالتحام مع قنادة القرية 
المتطوعين لأنهم عادة « أناس موهوبون وغير عاديين » وعلى الرغم من أنهم 
لا يشغلون منصيا قياديا رستميا فى البيئة 6 الا أنهم يلعبون أدوارا حاسمة 
غى احداث التفير »(2) ولآرائهم صدى فى نفوس. مواطنيهم القرويين أكثر 
من القادة الجدد الغرباء عنالقرية والذين يمارسون عملهم بهدف رئيسى هو 
الارتزاق . وبهذا الالتحام بين القادة المقيمين المتطوعين والقادة الوافدين 
الثقافية ولعدم تقارب المفاهيم بيهم ٠‏ 


ا ا م حا ا اا 


123 .مأك .هه موؤوه5 (31) 


ه المحاور الاساسية التى يعتمد عليها تعليم اللفة ٠‏ 
ه أشسكال التدريبات اللغوية التى يمكن استخدامها 
فى تعليم اللغة العربية لفير الناطقين بها . 
© الأسس النفسية التى تكمن وراء كل شكل ٠‏ 
الدكتور سيد صبحى 
كلية التربية ‏ جامعة عين سوس 
نوطئة : 


ثار الجدل حول اللغة من حيث تبعيتها للملوم الطبيعية أو العلوم 
الاجتماعية » واسترشد كل صاحب مدرسة بما يؤيد وجهة نظره واخذ 
ينافح ويدافع عتها ‏ الأمر الذى يجعلنا نعرض بايجاز لوجهات النتغلر 
قبل الدخول فى الاسسى النفسية التى تعتمد عليها التدريبات اللغوية ‏ 
بغية التوصل الى الرأى الذى نراه متفقا والطبيعة النفسية للانسان على 
اساس أننا ندرمى اللغة من حيث أبعادها النفسية . 


ه اولا ‏ الراى الذى يرى ان علم اللفوبات فرع من فروع العلوم الطبيعية: 


يستند على أن اللغة تتكون أساسا من مجموعة من الأصوات تصدرها 
وتتلقاها أعضاء فسيولوجية وتنتقل عن طريق الموجات الصوتية ولعل هذا 
معناه من وجهة نظرهم : 


(#و) تمت هذه الدراسات التطبيقية فى تعليم اللغة العربية كلغة ثانية 
اثناء وجودى خبيرا زائرا بمعهد الخرطوم الدولى للغة العربية ‏ والتابع 
للمنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم فى الفترة من توفمير 151/8 الى 
غير اير 161/5 زم 


2 


1 أن صوتيات اللغة من الممكن أن تنصفها اعتمادا على ميادىء 
العلوم الفسسيولوجية والطبيعية . 


معتبرين أن علم النفس جزء من دراسة الجهارا العصبى التى ترتبط بدورها 
بالدراسات الفسيولوجية . 


عملية الكلام وبعض المراكز العصبية فى المخ مما يلقى ضوءا على بعض 
عيوب النطق والتهتهة ‏ 5601565189 وصعوبة الفهم . 


هذا هو رأى اصحاب الاتجاه الذى يرى أن اللغة ترتبط بالعلوم 
الطبيعية والفسيولوجية أكثر من ارتباطها بالعلوم الاجتماعية . 


و ثانيا ‏ اثراى الذى يرى أن علماللغفويات فرع من فروع العلومالاجتماعية 


يرى أصحاب هذا الاتجاه أن الصلة وثيقة بين اللفة والعلوم 
الاجتماعية » واسترشدوا بالعناصر الآتية للدلالة على وجهة نظرهم : 


(1) اللغة ظاهرة تنمو وتنشط فى بيئة اجتماعية وتعتبر هذه البيئة 
بمنزلة الحصن الذى تتم فيه عملية الاتصال والتفاهم بين الناسس لتحقيق 


وتتأثر بما يوجد فى المجتمع من قيم ©» وأطار ثقافى وسياسى واقتصصسادى 
وفلسفى .. الى جانب البعد الدينى الذى يمثل المحور. الاساسى فى اجتماعية 
اللظضة . 


(ج ) بطبيعة الحال واعتمادا على العناصر السنابقة فان اللغة تمتد 
آثارها الاجتماعية بحيث تششمل الادب والشعر وكل المظاهر الحضسارية 
الاخرى للغة . 

واذا نظرنا الى هذه العوامل السابقة فائنا قد نجد أن الجدل المثار حول 
اعتبار اللفة ظاهرة طبيعية أى ظاهرة اجتماعية لم يمد يمثل المشكلة على 


4] لم 


أساس أنه لا يجوز أن نتصور اللغة الا فى اطار الجماعة على اعتبار أن 
اللقّة لاتمترف بالطيعية آل الفوارق بين اليقى وحتن اذا كانت عناك ممجبوعة 
من الآراء ترى اللغة تتغير تبعا للطبقة الاجتماعية التى تتحدث بها بحيث 
نكون بازاء نوعين من اللغة احدهما وقف على الطبقة الراقية والآخر 
لا يستخدمه الا افراد الطبقة الدنيا ... ولا نجده مستخدما عند الطيقة 
الراتية . 


مثل هذا الرأى قد يتلل من ششأن الانسنان الذى نراه دائما فى حضرة 
الجماعة وله الحق كل الحق فى أن يعبر بسليقته ويطواعية ومرونة تمكنه 
بق أقراع خلعاك تفحة وك اذا شبماا الحظة بن اللعطلاك من كلك 
الأديب الذى يرى فى أتبه أنه يمير عن خلجات نفسه ليرضى نزعاته الجمالية 
على المستوى الفردى . فان هذا الآديب الذى تقوقع داخل شرنقته الذاتية 
نسى أو تناسى أن هناك فى الآفق البشرى من سوف يقرأ حتما ما قد كتبه 
ويتأثر بهذه الخلجات كما لو كان يعيش معه . 


ومن هنا نعود مرة آخرى الى الحكمة التى تقول : ( تكلم حتىاراك ) 
وهنا تتحول ( الانا ) الى ( الانث ) ويتحقق الوصال الاجتماعى . 

من هنا يكون مدخلنا الاجتماعى ونحن نقدم التدريبات اللغوية التى 
يمكن استخدامها فى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها وقد وضعنا فى 
اعتبارنا أن تعليم اللغة شأنه شأن أى عملية أخرى يشتمل على ثلائة حو أثنب: 
الحانب الادراكى المعرفى 0020315 106أمو0) : 

ويتعلق هذا الجائب الادراكى بالعمليات العقلية التى تدور فى ذهن 
المتملم ٠‏ 
الد لحاتب الوحداتى متقرمل عيالتء 61‏ : 


ويتعلق هذا الجانب بالنواحى الانفعالية والوجدانية التى يمر بها 
الدارسر, أثناء عملية التعلم . 


6 0 


وَالميول والاتععالات الى :غير كللة من حوانت وجدانية” . 


الجاتب النفسى الحركى 2805مهل /مأممرماعلزو5 : 


ويتعلق هذا الجانب بالعمليات العضلية التى لها أبعاد نفسسبية فى 
العملية التمليمية .., 


والخلاحظ : أن تعليم اللغة الاجنبية شأنه شأن الكثير من العمليات 
التعليمية الأخرى يتمثل فيه هذه الجوانب الثلاثة » وما دمنا بصدد تعليم 
اللغة العربية لغير الناطقين بها فمن الأفضل ذكر الأمثلة بشكل مبافر 
منها ‏ فعلى سبيل المثال لا الحصر يدخل تعليم قواعد النحو تحت الجانب 
الادراكى بينما يدخل تنمية اتجاهات ايجابية نحو الثقافة العربية تحت الجاتب 
الوجدانى » واخيرا يدخل تعليم الكتابة العربية ونطق اصواتها تحت الجانب 
الحسى الحركى . 

وجسدير بالذكر أن تعليم اللغة خاصة على المسستوى الابتدائى 
اولاعا 86910159 يعتمد بالدرجة الأولى على العمليات النفسية الحركية » 
ذلك أن الهدف الأساسى الذى يتوخى تحقيقه فى هذا المستوى هو تشبيت 
أنماط لغوية خاصة وتحقيق قدر من الألفة بين الدارسس الأجنبى وبين اللغة 
العربية ٠.‏ ومن هنا تلعب التدريبات دورا أساسيا ذلك أن التدريب اللغوى 
يستهدف فى المرتبة الأولى تثبيت المهارات اللغوية المقصودة كما يمكن عن 
طريقه تحقيق الألفة لد ::والشدريبات اللقوية كقرة ومقضوة ينكد 
اغدانا:العلية التعليمية ومتباينة بتباين المهارات اللغوية التى يشتملعليها 
تعليم اللفة . 


وليس هنا مجال الحديث عن التدريبات اللغوية من جانب تربوى أو 
لقوى وانما يستهدف هذا البحث الاجابة عن السؤالين الآتيين : 


١‏ اما هى بعضص أشكال التدريبات اللغوية التى يمكن استخدامها 
فى تعليم اللغة العربية لغثير الناطقين بها 1 ٠.‏ 
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#“نا ية الأطسن النسية التي كين وراء عل فشكل من افببكان 
التدريبات اللغوية السابقة ؟ 


ولابد من ملاحظة : انه ينبغى لفت الأنظار قبل قراءة هذه التدريبات 
الى أن هناك فرقه بين التدريب اللغوى والتقويم .. « فاذا كان التدريب 


من تثبيت هذهالمهارة وتياسها عن طريقاختبارات تعد خصيصا لذلك »ها . 
5 وصاتصرقع ٠‏ ان التدريب اللفوى فى أساسنه عملية تعليمية 


ولكن التقويم فى أسسماسه عملية حكمية 001601860نال تقديرية . 

هذا مع ضرورة التنبه الى أن الفرق بينهما هو فرق فى مستوى الهدف 
فكلاهما عملية تعليمية وكلاهما ذو بعد تقويمى تقديرى وان اختلفت الدرجة 
بينهما . وفيما يلى بعض نماذج من التدريبات اللغوية نعرضها من خلال 
مجموعة الممارسات العملية التى تمت أثناء اأجراء تجارب على طلاب معهد 
الخرطوم الدولى للغة العربية لغير الناطقين بها . وقد قام بالاشراف على 
هذه التدريبات من حيث الصياغة اللفوية الزميل الدكتور رشسدى طعيمة . 


: التكرار‎ . |١ 


يستهدفهذا التدريب تثبيت مهارة معينة عنطريق أدائها اكثر من مرة» 
وفى هذا التدريب يؤدى المعلم المهارة المطلوب تعلمها ثم يشير الى أحد 
الدارسين طالبا منهم تكرارها مثل : 


اقموذج : 
المعلم  :‏ هذاقلم 


الدارس : )١(‏ هذا قلم 


() ارجع الى الدكتور رشدى طعيمة : نماذج من التدريبات اللغوية 
سعهد الخرطوم الدولى لتعليم اللغة العربية » اكتوير 153/8 . 


/؟ 995 


المملم :| هذاتلم 

الدارس : (؟) هذا قلم 

وقد يطلب المعلم من الدارس أن يكرر الاستجابة نفسها مرة ثانية. 
والاساس النفسى : 

الذى يعتمد عليه التكرار ‏ أن تكرار الخبرة يثبت المهارة المراد 
تعلمهة على اعتبار أن قانون التكرار له شقان :( الاستعمال وعدم الاستعمال ) 


55ل 800 88لا فالتكرار ما لم يكن يؤدى الى نتيجة سارة يتحول 
الى عمل رتيب يصيب صاحيه بالسام . 


فتحن لا نستطيع أن نستمر فى تعاطى الدواء المر بعد أن يمن الله علينا 
بالشفاء أو نستعذب انغراز الشموك فى أقدامنا لأننا تعلمنا المشى حفاة . 

وينيغى للمعلم أن تتوافر لديه حساسية يتعرف من خلالها متى يقف 
ومتى يستمر فى تكرار الخبرة . 

ولعل السغد الذى يضمن له التوتف أو الاستمرار هو مدى وصول 
الدارسين الى اكتساب المهارة اللغوية المستوفاة » ويتم ذلك اما عن طريق 
الأسئلة المباشرة أو الاستحاية التلقائية من الدارسين التى تثكم عن فهمهم 
للخيرة المطروحة . 
" سم الاستبدال 501001100من5 : 

يستهدف هذا التدريب تثبيت تركيب لغوى معين أو التأكد من فهمه .. 
ويتخذ هذا التدريب عدة أشكال مثها البسيط ومنها المعتد » رمن م ذه 
الاأشكال ما يلى : 

(!) النموذج : 
أنا طالب من مصر 
عنامت د اه اله اه 


- أنت . ٠ ٠ ٠‏ ك0 


3 
* هو 5 5 ٠.‏ 5 3 
3 هيا 


ل تمس مدرس ٠. ٠.‏ ىو . 

اك 5 .لهم لاه السسبودان 
كب النيوذج : 

رآأيت الطالب/ رآيته 

رأيت الطالبة/ رآيتها 


(د) النموذج: 

هل معك نتود 5 ( نعم ) / نعم » معى نتود 

هل عندك كتاب ؟ (لا) / لا ليس عندى كتاب 

و( هل أنت مصرى ؟ (تعم) / ٠.6.٠.٠‏ 

؟ ‏ هل معك قلم ؟ (لا) / ..... 

م هل المنزل قريب ؟ (نعم) /ر ٠.٠0.0٠٠‏ 

الذى يعتمد عليه الاستبدال يتجلى فى قدرة القرد على التهميم 
1ه و6611 ؛ والقدرة على توظيف الخرة وتطبيقها تى المواقفه 
الجديدة التى يتعرض لها القرد ولعل ذلك ما اصطلح عليه تسميته بانتقال 
أثر التدريب . 
؟ ل سؤال وحواب ١‏ معييوهة مملاوع 0 


يستهدف هذا التدريب تثبيت مهارة غهم الأسئلة وتوجيهها والقدرة على 
وهنا نجد المعلم يسأل كل طالب على حدة » فيجيب الطالب . 
النموذج : انا بشير © من أنت ؟ 
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والاساس النفسى : 
الذى يعتمد عليه هذا النموذج » محاولة التعرف على قدرات الدارسين 
من خلال اجاباتهم » وأسئلتهم » تلك التى توضح مدى التفاعل 101628611098 
ويطبيعة الحال اذا لم يشعر الدارسى للغة الأجنبية بدرجة عالية من 
التفاعل بينه وبين اللغة التى يريد أن يتعلمها فا نعدم التفاعل هذا قد يؤدى 
به الى الشعور بالاحباط 15051/860195 ذلك الشعور الذى قد يتدخل فيمنعه 


5 التحويل : 121111111111 

يستهدف هذا التدروب تشثبيت مهارة تغيير تركيب الجملة وتحويله الى 
نركيب آخر مقصود »© يتيس مدى فهم الدارس لقاعدة نحوية ٠‏ 
النموتج : 

أنا من مصر // أنا مصرى 

....٠.١ / هو من لبتان‎ - ١ 

#السا سبع المتوذان 2 

؟ أنت من توتسن / 0..... 
والاساسي النفسى : 

يتضح من خلال النموذج الذى يهدف الى تثبيت مهارة تغيير تركيب 
الجملة 1065121:07 587160066 أن الدارس يصل الى المستوى الذى يمكنه من 
تغيير تركيب الجملة ©» ينعكس عليه هذا المستوى فيجعله من خلال قدرته 
هذه أكثر ثقة » وأكثر اقبالا على تعلم اللغة الاجنبية » لأنه يرى من خلال 
قدرته أنه يستطيع أن يطوع اللغة ويجعلها ملك يديه »© بدلا من أن يكون 
أمسير! لها . (ولعل هذاالشعور هو ما عبر عه علماء الصحة النفسية قائلين: 
ذلك الذى يستطيع أن يصل الى المستوى الذى يجعله وهو يتعامل مع 
الخبرة الجديدة ‏ متفاعلا معها ‏ فان هذا الشخص يتوافق أكثر» 
وييدو عليه أمارات وسمات السواء التنقسى . 
هه تكوين الآأسثئلة " مم1 نم05 

هذا التدريب مزيج' من عدة تدريبات »© فهو قريب الى التدريبين 
السابقين » حيث يقدم المعلم جملة ما » ويطلب من الدارس أن يصسوغ 
سؤالا منها: 


عد 0 م 


النموذج : 
هذا مكتب / هل هذا مكتبى ؟ 
١‏ هذه خريطة / هه 


3 
*# ب هومحيد/ ..... 
1 


وينسحب القول نفسه على مهارة تكوين الأسئلة فالعمليات العقلية 
وراء تدريبات التحويل 18051018081100 , 
1 التدريب الهرمى : الوم لتمصجعروم 


فى هذا التدريب تأخذ استجابات الدارسين شكلا تراكميا 
يضيف كل منهم الى الآخر كلمة أو جملة صغيرة ٠‏ 


النموذج : 
المعلم : أنا طالب 
الدارسس )1١(‏ * ( يكرر ) انا طالب 
المملم : سسودانىي 


الدارس (؟) : أنا طالب سودانى 

المعلم ‏ 8 فى جايعمة 

الدارمسى (*) : أنا طالب سودانى فى جامعة 

المعلم : الخرطوم 

الدارس (5) : أنا طالب سودائى فى جامعة الخرطوم 
الأساس النففسى : 

يتجلى الأساسس النفسى فى التدريبات الهرمية ااه لتمهرمرط 
من خلال القدرة على عقد بناءات جديدة من الكلمات البسيطة © ومثل هذا 
التوظيف يجعل الدارسس للغة الاجنبية فى مقدوره أن يتحكم فى الصياغة * 
وأن يستعمل بطريقة ابتكارية ‏ ©0163]106) قدرته هذه فى التوصل دائما 
الي مناءات جديدة , 


!#8 ب 


فى هذا التدريب يكرر كل دارس استجابية من سيقه أو بحنب 
سؤال وجهه اليه : 
دارس )١(‏ موجها حديثه الى الدارس 9 : 
( آنا يشر © من أنت ؟ ) 
الدارس )١(‏ موجها حديثه الى الدارس )١(‏ : 
ا( أنا جون ) ثم يلتفت الى الدارسس (؟) قائلا : 
) أنا جون © من أنت ؟ ( 


و هكذا »+ .٠ه‏ » 
واضنح من خلال هذا التدريب السابق مدى شعور المدرب بطلاتته 
اللفظية لإعمعنائ! اوطعع/ا وقدرته على اتخاد رد فعل سريع 
مع لاه ياه 811 


وبطبيعة الحال مثل هذه الاستجابة الفورية تمكن صاحبها من التعلم 
وتجعله يكون مفهوما ايجابيا عن ذاته » وهذا المفهوم من شأنه أن يجعله 
أكثر تلقائية لاأ5نا0018260م5 2.2 
م القتعصرف : م زرووع ع8 
يهدف هذا التدريب الى تثبيت مهارة <ارس فى التمييز بين الكلمات 
سواء من حيث شكلها أو من حيث بناؤها اللغوى أو من حيث ما تدل عليه. 
أولا : من حيث شكلها : 
نموذج : 
كتب قرأ كتبع ‏ عتب ‏ ثبت 
عرب طرب ‏ شرب ل عرب ل كتب 
وهنا يطلب الدارس بأن يضنع خطا تحت الكلمة الممائلة للكلمة الاولى. 
ثانيا : من حيث بناؤها اللفوى : 


نموذج : 
طالب 1 الطالب 0 
الكاتب كاتب 
قارىء القارىء 
عامل العامل 


وهنا يطالب الدارس بأن يضع حرف 1 أمام البحرة الور لعا 
وأن يضع حرف 2 مام المعرفة ‏ ه1آ0اطع0 
ثالثا : من حيث ما تدل عليه : 


نموذج : 
طالب ليلا طالبة ع 
كتاب قلم 
مديدة مجتمع 


وهنا يطالب الدارس بأن يضع حرف 1# أمام المذكر 056آا©835 , 
وأن يضبع حرف آ أعام المؤنث ‏ «عصتصوط 
الأسالس اقضسى - 

يعتمد هذا التدريب على تنمية مهارة التمييز وادراك الشسبه والتأكد 
متدوره أن يسير أغوار اللغقة من خلال ذلك اللعب المضبوط بالكلمات ل 
والذى يجعل الدارس أكثر اقبالا على تعلم اللقة الأجنبية التى يريد أن 
التكملة : وام مره 6 

يهدف هذا التدريب الى تثبيت مهارات هم الكلمة والجملة ثم تركيب 
الجملة باكمال الناقص منها . ويأخذ هذا التدريب عدة أشكال © منها ملء 
الفراغات غيابيا ومنها ملء الفراغات بالاختيار من عدة بدائل مقدمة . 
6 النموذج : 

يكتب الطالب وووءثء٠‏ ) الدرسس ) 

» © »© © » الاستادك الدرس 


الب» النمسوذج © 


يكل الولة م 

الكتاب ‏ التفاح ‏ الورقة 

يستمع الطالب ..... الدكرس 

على - فوقٌ ‏ إلى 

والملاحظ على هذا التدريب السابق' مدى تركيزه على تثببت مهارات 
فهم الكلمة والجملة » ثم ما المحاولات التى ييذلها الدارس فى تكميل الجمل 
ولعل هده اكحاولات قغير هن اليغي الأتبباتى الذق يرى دائنا ان عوايل 
النقص تؤدى دائما الى أن الانسان يشعر بأن الخيرة ناتصة وفى حاجة 
الى اكمالها . وبطبيعة الحال يعتمد التدريب على اكمال الجمل على مستوى 
تذكر الفرد 5 


01026 : القتمة‎ - 1٠ 


ويشبه هذا التدريب التدريب السابق ( التكملة ) وان كان يختلف عنه. 
اما موضوع التشابه فهو. أن كليهما يشتمل على فراغات يطلب من الدارس 
ماوؤها . 


وأما موضوع الاختلاف فهو أن : 


تدريب التكملة لا يتبع نظامة ثابتا خى حذف الكلمات وائما يتم 


5 أما تدريب التتمة 01026 فيتبع نظاما واحدا فى حذف الكلمات كأن 
تحذف كل خامس أو سادس أو سابع .. الخ كلمة . وهدًا يطبيعة الحال 
يضمن ثراء التدريب وقدرته على قياس أكثر من مهارة لغوية ٠‏ 
نموذج : 

ؤلد الرسول فلن الله20:3 ومنك "قن العاف ماهر من فهر 


ربيع الأول وه. .ه٠٠‏ الجزيرة العربية ©» ولتد مو«م٠‏ مولده ثورة كبيرة عمت 
يو +٠‏ وو كله وشملت الانسانية ل ف لاب يا 


والكلمات التى ثم حذتها هى * 
عليه » عشر »© قى » حقق »2 العالم » جمعاء . 
: وواضح من هذه الكلبيات أنها تشتمل على أستماء وأننعال وحروف. 

'والاساس القفسى 5 

هذا التدريب يتمثل فى مدى تفهم وتفاعل الدارس مع النظام النسقى 
لإلكمات » خاصة وأن كلمة ©0162 مشتتقة من كلمة 0105056 ويذكر طعيمة 
فى بحثه(١)‏ أن هذا المفهوم من مفاهيم الجشتالت الذى يعبر عن اميل 
الفطرى لدى الانسان لاأداع1050301600] لاكمال الناقص من الاشياء وهو ما 
يسمى بقانون الاغلاق ‏ 0108058 05 يلاها 


١‏ 1 تدريب سماعى ٠"‏ 6أمتاونا 


تستهدف أشكال التدريب السماعية تثبيت مهارة الااستماغ 
متحدثى اللغة وفهم ما يقولونه . وتتدرج أشكال هذه التدريبات من تدريب 
على سماع أصوات معينة والتمييز بينها .. خاصة امتقارب منها : 


(ث »سس » ص - ذ » ز » ظ) الى تدريب على التمييز بين الحركات 
القصيرة والطويلة . ( كتب » كاتب ‏ قرأ » قارىء ) الى تدريب على سماع 
فقرة أو محاضرة فى وقت قصير » ثم يجيب الدارس على أسئلة مكتوبة أمامه 
ومصحوبة ببدائل يختار من بينها الصحيح من الاجابات ٠‏ 


وهد هناك : 


تدريب التكملة السماعى وفيه يقدم للدارس نص مكتوب وقد حذفت 
منه كلمات معينة » ثم يستمع الى هذا النص مسجلا وبالسرعة العادية 
للحديث .. وعلى الدارس أن يكمل هذه الفراغات . 


لاعماعلامام عط عرروقعم 10 ع2ماء آه هودن 156 .85 رطأعدممعاه1 (1) 
مز وأقعط1 كش ,عوقلاودةا لممعهةه داعم أأطوعقة 08 15معلن55 أه 
,265018 ما 5ه بطتسرعناامنا بلإأممد5مأتطم مج260 5ه ععروعل 5 

١‏ 2425 ,مم (1978) 58نناونا بم 


7770 سم 


والاساس النفسى : 


الذى يعتمد عليه التدريب السماعى يتجلى من خلال مراعاة اتا 
الملائم الذى يحقق ظروف الاستماع الجيد » ونعنى بهذا المناخ مدى وضوح 
الصوت » ومدى تأثيره وتجئب تقديم الصوت بشكل رتيب حتى لا يثير السام 
والملل .. بل يعتمد الحوار على التنغيم والترنيم الذى من شانه أن يجعل 
الدارس كتقاملا متهاونا معامة يشبعة: + 


؟! ‏ القراءة والقفطق : 0 لمق ودلمها 


يهدف هذا التدريب الى تشبيت مهارة تعرف الكلمات ونطقها نطتاصحيحا 
فى حالة القراءة الجهرية للنص » أما فى القراءة الصامتة فالهدف هو تدريب 
الدارس على فهم المقروء ©» والتفاعل معه ©» وقى كلا النوعين من القسراءة 
ينبغى أن تكون التراءة مصحوبة بأسئلة على النس المتروء تنمى عند 
الدارسين مهارة البحث عن المعنى والتقاعل مع النص . 

الذى ينبغى مراعاته فى مثل هذا التدريب مشكلات النطق وعيوب 

الكلام ‏ وهنا يتجلى أهمية دور المعلم فى محاولاته المستمرة ومتابيعته 
لتلاميذه منحيث نطقهم نطقنا صحيحا - ومحاولة تحقيق المناخ النفسى الملائم 
خاصة فى القراءة الجهرية ومراعاة ديناميات الجماعة 5عأماهملال منم:و 
والكشف عن الفروق الفردية بين الدارسين من حيث القراءة والغهم ٠‏ 
© الكتابة 


طريق (المحاكاة) تلك التى يلتزم فيها الدارس بنموذج يقلده © آم عن طريق 
الكتابة الحرة القى تعطى الدارس مجرد توجيهات أو ارشادات عامة للكتابة 


فى موضوع معين »© أو التعبير عن النفس بش كل موجز أو غير ذلك من 
أشكال النقناط اللفوى التى تتطلب الكتابة . 
والاساس النفسى : 


لاد من مراعاة أن الكتابة ليست مهرد محاكاة خطية ‏ وانها هى 


- 1 - 


نضاط متكامل يتم فيه توظيف أكثر من مهارة عند الانسان ‏ غالكتابة لا تبدأ 
الا اذا كان الدارسس. مستعدا »© ولديه التدرة عليها وتعنى بهذه القدرة مدى 
وضصوح العبارات والكليات فى ذهنه ومدى تمثله لواقعية الكتابة . 


تختلف تدريبات الاملاء عن اختبارات الاملاء التقليدية مَى أن الأولى 
تستهدف تثبيت مهارة لغوية واحدة بينها تتعدد أهداف اختبارات الاملاء 
الصادية ٠‏ 


وجدير بالنكر : 
أن من المواضع التى يمكن أن توظف فيها الاملاء كتدريب لغوى توضيعم 
القرق بين الحركات القصيرة والطويلة فى اللغة العربية . 
نموذج: 
اكتب الكلمات التى تملى عليك واضعا كلا منها فى مكائه المناسب . 
كتب 
كاتب 


حزين 

حزن 

رآفت 

رعوف 

الحر. كفت القصيرة الحرعكات الطويقة 
والاأسافس النشسى 8 


ينبغى مراعاة العلاتقات العقلية التى لابد ى مراعاتها للدارس اثناء 


سم 0 مت 


دروس الاملاء ‏ تلك القى يحددها أولر(١)‏ فى القدرة غلئ التركيز» 'والاستماع ' 
الجيد » والقدرة على الانتباه وتذوق المعانى ؛ الى جانبه تمييز الحركات 


وجدير بالذكر 5 


ان هذه التدريبات السابقة اذا روعيت”فيها الإسسن 'النفسية © الى 
جانب ما تهدف اليه من تزويد الدارس بمهارات لغوية فانها قد تعمل على 
تقديم خيرات متكاملة من شأنها إن تساعد الدارس فى التؤصل الى" 
المستوى المرجو . 


تقديم هذه التدريبات تفتح الطريق أمامنا لدراسة عدة عوامل نذكر منها : 


ه المجال اللغوى : 


وهو الذى يتحدد بمدى توظيف اللغهبة اعتمادا .على درجة تاأثرها 
بوحوعة بوالعوابل يقل : الابارة © الكوان © :التتلى' الادارية ‏ ونيو عاداث 
هذا المجتمع الذى ينتمى اليه كل دارس » واتجاهات الافراد ... كل تلك 
العوامل متقاعلة تشكل المجال اللغوى وتؤثر بمعنى ما من المماتى فى 
السلوك الاجتماعى بطريقة أفقية »© بيئما تؤثر مجموعة من العوامل تتمثل 
فيما هو مكتوب »© والوسط الكلامى وما يتبعه من حديث .. تؤثر بشكل 
رأسى . وتختلف تلك العوامل فى تأثيرها على المجال من لغة الى اختسرى 
بحيث قد نجد هناك مجموعة من المثيرات التى منشأنها أن تعمل عولهاء مثل 
براعة الشخص فى الحديث ومدىتأثيره » وطريقته فى الكلام ؛ ومدى توظيفه 


لممعة5 ق 5ق طذألومع 04 +165 8 35 0م1360ءز6 إل للا .ل رءوال0 (1]: 
لاعلا .60 200 . (كلع) .اق عع معالمة .5. لكآ .لإعمعنء1011م عوقنوومقا 
.26 .2 ,لالط الاهمروعءلا تارهلا 


وقد استرشدنا ببحث الدكتور طعيمة ‏ فى قراعتن! لرأى ( أولى )..ء. 
ارجع الى تلك الدراسة 199/8 س جامعة مينسوتا . ( امنتشتخدام اختبار 
الحبة فى كياج سوتورئ كناد اطلاب اللية النربية كلم ناتيسة بالولايية. 
المتحدة) .ص 8ه . 


بو لف 


للالفاظ وتعليقاته اللماحة “ وحتى عمر الشخص يؤثر فى المجال اللغونى .: 
من الجماعة يتحرجون من الكلام معهم 66.. 


أو أن يفرض الوسط الاجتماعى مجموعة من اللملابسات التى قد تجعل 
الانسان يؤثر السلبية لا عجزا منه عن الكلام أو التعبير عن نفقسسه أو ابداء 
الرأى فيما يقال. . وانما هىاحساس منه بأنه يعلو فوق مستوى الحديث . . 
ويؤثر لنفسه أن يوصف بالصمت من أن يتخرط فى الكلام . 


ومن هنا يجب أن نهتم بالانسسان الذى يتحصدث »؛ وان نهتم كذلك ١‏ 
بهراسة تلك القوى التى أثرت فى سلوكه اللغوى وأن نتعرف على التحولات 
الاجتماعية والثقافية والمؤثرات الخارجية التى أدت الى هذا التأثير : 

مثل مدى اسستقرار المجتمع بكل ما تشتمل عليه كلمة الاستترار من 
معنى © وكذلك حركة الترحال منه أو النزوح اليه » فضلا عن نصيبه من 
الحضارة والمدنية » ولعل ذلك ما عبر عنه 552885/ )١(‏ بالمؤثرات 


مةخأةل51 001185 00038قها آه لإومامملا” 


ثانيا : المجال الاسلوبى : 6ه ابرع 


وهنا تتجلى بوضوح درجة ذاتية الشخص التكلم |6/5088م/1516 ودرجة 
التداخلبين المجموعاتاللغوية فىالمجالنتقسه منتطومه6هاع؟ مناممىو عوممغما 
منتوى الاسلوب اعلاع! 51/151 بمراحل من شيأتها أن تحدده وتوضح 
تلك الى تحدد مدى قرب الجماعة أو بعدها عن بعضها البعض .. ويمر 
«سساره ‏ تلك المراحل التى أخذت تنظيما هرميا يحددها على الشكل الآتى: 


ه01 مودنومدا © وملموءلظ اأواعه5 عط] .8 .ل رعووظ (1) 
.5.6 رؤوقع10م أزوأع50 88 موقناودقا .1974 رؤ5عمم اتعع ياولا 


ات 


تآلفى لاما 


معروف عه انمو 
عرضى 285031 
استشارى هعلاناأباعدمه 


تحمد ( أو توقف الفكرة ) ممع 

والملاحظ على هذه المراحل السابقة التى تضمنت فى القس كل 
الهرمى ‏ أن القاعدة تمثل الفكرة عندما تتجمد وتتوقف »© ثم محاولة الفرد 
أنْ يرتقى الى المرحلة الاستشارية غعنانغانا0805© » وهى الأمرحلة التى بفضلها 
يستطيع الفرد ان يحصل على مجموعة من الاستشارات التى تفك من عقدة 
لسانه » حتى يصل الى التعرف ويشسعر بالمؤانسة اللفظية ( اذا صح هذا 
الدلائة السكئوجية تلغة من خلال قيم الجماعة : 


من خلال العرض السابق للمجال اللغوى نرى أن متحدث اللغة يدور 
قى فلكين : 


. مقدرته على التحدث باللغة‎  .١ 
. ؟ ب مدى الوفاء للجماعة التى ينتمى اليها لفويا‎ 


فالفرد عندما يتكلم ويعبر عن شىء فانه يتأثر بمجموعة من القيم 
الاجتماعية 5ن 50618 فقد تنعكس هذه القيم حسب رأى ستيوارت 
تفليينات فى شكل أنماط من الممكن تحديدها فى الشكل الآتى : 


اللفة 


عامة 116طهم خاصة معهبوم 


|] 


ولعل هذه التفرقة لا تجعلنا نتصو.. أن هناك ضربا من ضروب الاختلاف 
الجوهرى الذى يجعل أصحاب اللغة الخاصة يتميزون عن آصحاب اللفة 
العامة حيث يتأقلم الناس على حد أدنى من الاختلافات يعبرون من خلالها 
عن اطر ثقافتين اجتماعيتين تعكس انتماءهم الطبقى .. الا أن هذا التصور 
يعد قاصرا ‏ لأن طبقية اللغة لانجدها بشكل محدد واضح بحيث لايسمح 
المجال أمام دخول بعضى الالفاظ الأجنبية عنها .. وهنا نجد أنه من الممكن 
للغة الخاصة وللغة العامة أن يتناعلا دون أن يقوض هذا التفاعل ذلك البعد 
الثقانى والاجتماعى الذى يميز أصنحاب كل لغة ولكن التفاعل يراد منه تخفيف 
حدة المسافة النفسية التى قد توجد بين أصحاب اللفة العامة .. وتمثل 
لهم الرهبة والهيبة . 


ومن هنا: 


فان الارتباط اللغوى بين المجموعات اللغوية يعبر دائما عن ادتوافق 
الاجتهاعى ‏ ولعل ذلك ما جعل أغلب متحدثى اللفات يعتهيدون على 
الاختصار .. لتوصيل المعانى التى يريدوتها(١)‏ ولعل ذلك ما يوضح أيضا 
مدى الحماس الذى يعترى أولئك الذين يتعلمون لغة أجنبية .. بحيث يعمل 
هذا الحماس على تكوين الدافعية 80081088107 التى تلعب دورا هاما فى 
تعلمهم لهذه اللغة . 

والحماسة هنا ثوعان *: 

حماسة لتعلم اللغة : وحماسة لاستعمال اللفغة . 

وذلك يوضح لنا الفرق الجوهرى بين تعلم اللغة الاجئبية وتعلم اللغة 
الثانية ‏ فاللغة الاجنبية تعلم من أجل معرفة ثقافة ما .٠‏ دينها تعلم 


اللغة الثانية يتم من أجل الاستفادة من تلك اللغة .. وجدير بالذكر أن تعلم 
اللغة الثانقي لابد وأن يتكامل مع ثقافة متعلمها . 


»0 ,806لإومقا ومأدوعلل85 أوأعه50 ه15 » .86ل رعلمقم (1) 
.«1974 رو5و5عهم بززتورعياتولا 
52 82 رع0ةموم3] ؟أه ععواةلا أوأء50» 


اع - 


الا أن حاجة المتعلم النفسية للغة الاجنبية الى التوافق' مع المجتمع 
الذى يراه جديدا عليه هى التى تدفعه الى تعلمها ليكون أكثر اتصالا 
بالبيئة الجديدة .. ويتفاعل معها من خلال تبادل أطراف الحديث . 


كما أن القيم الاجتماعية والفردية تؤثران فى اختيار لغة ما 


يقصد بها لغة التخاطب المشترك 6“قاناء6:23/ا وهذا يجعلنا نتناول المصمادر 
الرئيسية التى تعتمد عليها هذه اللغة المشتركة .. حيث نجدها : 


اتصبح لغة مشتركة أو وسيلة للاتصال فى المجتمع بعامة ٠‏ 
؟ ‏ هذه اللفة قد اختيرت من بين عدة لهجات © قد وصلت احداها 
لىّ طور اللغة المشتركة التى تعتمد على التقنين 518006012868078 
وهذا معتاةه : 


ان المجتمع فى مقدوره أن يتخطى حدود اللهجات ويختار منها لهجة 
سيح لغة وسسيطة بين افراده بحيث ترتقى هذه اللغة الىالعالمية /167اة5:ع/(ملا 
:ما أنها تعير يمعنى ما من المعانى عن التضامن الاجتماعى . 


9 تمثل حاجة الناس الى تلك اللغة .. قيمة اجتماعية تخلق لها 
آرة وهيبة فى نفوسسهم . 1 

واذا كنا نجد المجتمعات تهتم فقط بالمستوى الأعلى للغة”: 50880850 7 
واتعكس هذا الاهتمام من خلال البحوث والدراسنات التى تجريهاً هذه 
الاحتمعات على هذه اللغة س فان اللغة المشتركة /3انا6006 لاتقل أهمية 


ل 


عن هاه القكة الرضينة ليها ١‏ 

ومن هنا تأتى أهمية اللغات غير المدونة .. للدراسة والبحث شأنها 
شأن اللغات الأخرى المتننة 0ع5:60506,012 بحيث لا يصح أن نعتبر اللغة 
الشعبية لغة بربرية » ونهملها طالما أنها لفة اجتماعية » واستطاعت أن 
ا ا لووط عر ا ور 
وعميق من لمعت والافكار . . 


خقمة 


اللغة أداة اتصال تحقق التفاعل والتفاهم بين أفراد البشر ‏ ولعل 
الهدف الذى قصدناه من تقديم التدريبات اللغوية للطلاب لا تمثل اللغة 
العربية بالنسبة لهم اللغة الأم يتجلى فى أزتعلم اللغة الأجنبية يحتاج الى 
جائب القدرات والمهارات مراعاة الجوانب النفسية التى قد تتدخل بدرجة 
أو بأخرى فى مدى هذا التعلم ‏ ولعل ما قناله القديس أوغسطين فى 
اعترافاته عن ذلك يوضح لنا مدى أهمية مراعاة هذه الجوانب حيث نراة 
يقول : « اننى لم اتملم الكلام من خلال التدريبات اللغوية التى تفضل بها 
من هم أكبر منئى سنا »ولكئنى تعلمت الكلام بفضل الصراخ » وما يصاحبه 
من انغام صوتية تواكبها تلك الحركات المختلفة التى كانت تصدر منى لاعبر 
بها عن تصدى وأحصل بفضلها على الثشىء الذى أريده .. لكننى لم أعد 
قتصر على تلك الأصوات ( الغفل ) التى كانت تصدر منى » ولا .على تلك 
الحركات العشوائية التى كانت تعبر بها رجلى وتدمى ٠.‏ .يل بدأت استمع 
الى الكليات فى مواضع متعددة .. واستطعت أن أجمع تدريجيا الدلالات 


6 ارجع الى الدراسة التى قدمها الدكتور سيد صبحى عن الشخصية 
المصرية وابعادها النفسية من خلال امثال الشعبية المصرية . ( المفهومية ‏ 
دراسة سيكلوجية من خلال الأمثال الشخشعبية المصرية عدار التقديم - 
م/اؤا ) . 


م 595 صمل 


والمعاتى الكامنة وراء هذه الكلمات .. وعندما تحركت هذه الكلمات قى 
بع من بولق ون" الثامن اطواك" الصعيف © لبه ... 


من هنا يتضح لنا أن اللغة أآداة اتصال » وأن تعلم اللغة الاجنبية اذا 
كان مصحويا يدافع انسانى يحقق التفاعل والتفاهم بين أفراد البشر © وماذا 
عسى أن يكون الشخص البشرى ان لم يكن بقضل حديثه وكلامه يبحث عن 
الشخص البشرى ؟ بحيث يصبح الكلام وساطة للخير اذا احسنالانسان 
التعبير » واذا تحرى الدقة فى الالتزام ليس فقط بقواعده النحوية وأصوله. 
بل وأيضا بقيم وعادات وأصول المجتمع الذى يعيثش. فيه أو المجتمع الذى يريد 
أن يتعلم لغته . 


(.0.م ,400 .0)) «كممز1655م60» ,عملاوراوسم +5 هد 
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ه56 له 


(#) 
.6 5 واف له /ر< » و 
للدكتور : محمد السعيد عبد المقصود 
علية: الترنية اخايحة مين سس 
ترتكز حركة التعليم فى مصر واتجاهاته المستقبلية على عدد من 
المبادىء والغايات الرئيسية التى يمكن عرضها على النحو التالى * 


أولا © توفير التعليم لكل أفراد المجتمع » ايمانا بحق كل فرد فى 
التعليم الى أقصى مأ تؤهله له قدراته واستعداداته » وما يترتب على ذلك 
من استيعابه للجميع » وتمكينهم من مواصلة التعلم الذاتى طوال حياتهم 
سواء كان ذلك فى مؤسسات التعليم النظامى أم غير النظامي » أم العناية 
بتعليمهم كبارا بالاهتمام ذاته بتعليمهم صغارا ٠‏ 

ثانيا : توفير العمالة الماهرة اللازمة لشتى ميادين العمل والانتاج 
والخدمات بالقدر والكيف اللازمين لنمو الاقتصاد الوطنى » وما يتطلبه ذلك 
من اهتمام بالمدارس المهنية » وتنويع أساليب الاعداد »© وحسين توزيع 
الطلاب على مختلف التخصصات وتحقيق التنوع فى التعليم الثاتوى 
والاهتمام بمراكزا التأهيل المهنى لتدريب من فاتتهم فرص التمليم النظامى . 


ثالثا : تجويد التعليم بما يكفل التوجيه السليم » روحيا ©» وقوميا ) 


(#د) اشترك الباحث بهذه الدراسة فى « التعليم فى مصر .. دعوة 
الى حوار » كلية التربية جامعة عين مس 1115 , 


7ل ادا 


.وانسائيا » ومة يتبنع ذلك من اهتمام بالبحث العلمى ». وتتنين التعليم '“ 
وتنظيم العلاقات بين برامج الخطط المركزية والمحلية » والعمل على ايجاد 
ادارة تربوية فعالة على مختلف المستويات ©» واعداد برامج للتدريب 
والاعداد ويخاصة فى مجال توفير الكوادر المطلوبة من العايلين فى 
حقل التعليم . 


00 ا و ل ا ا 
مترسمة فى ذلك جانبين أساسيين : 


جانب كمى يتمثل فى توفير الأماكن لكل من له حق فيها » ويمتلك 
القدرة على شسغلها والتخرج فيها » ويالكيف والنوعية التى يتوقعها المجتمع 
منه ويرتضيها . 


وجانب كيفى يتمثل فى ترجمة هذه الأعداد المستوعبة الىنوعيات 
جيدة من المواطنة . تؤكد الاتجاه الصحيح لمسيرة المجتمع » وما يتبع ذلك 
من توفير الامكانات التعليمية والتربوية بالقدر والأسلوب المتنساسبين 
للاستمرار فى التعليم ورقبع مستوى الأداء فية . 


المعلنة استهدافا للغايات السنابقة على التحو التالى : 


١‏ ل تعميم الالزام (7“ 8م سنوات ) ويقضى ذلك بالتبعية توصيل التعليم 
الابتدائى الى كل مكان فى أرض الوطن © وبخاسة الجهات النائية 
أو المحرومة منه . 


؟ ‏ اطالة فترة الالزام بحيث تمتد الى نهاية المرحلة الاعدادية أقرارا 

ن السنوات الست المقررة للمرحلة الالزامية لا تكفنى لتكوين المواطن 

0 بالقدر الذى يمكنه من شق طريقه فى الحياة . وتقومسياسة 

الوزارة على أسناس توفين الأماكن الكافية فى المدارس الاعدادية 
لاستيعاب جمننع الناجحين فى الشهادة الابتدائية . 


لام ده 


التوسع فى المرحلة الثانوية : بما يكفل مواجهة الزياده المنتظرة فى 
اعداد الطلاب باارحلة الإعدادية وبما يساعد فى توجيه التلاميذ الى 


تحسين نوعية التعليم وذلك عن طريق العناية بمختلف الجوانبالتى 
تؤثر فى العملية التعليمية » وترفع من مستواها . وتطوير التعليم 
العام على أساس من تأكيد للدراسات العملية قى مراحل التعليم 
المختلفة بما يكفل تزويد الطالب ببعض المهارات العملية الى جانب 
تكوينه الثقافى . 


ىه دعم التعليم الفنى سواء اكان ذلك بالتوسع فى هذا النوع منالتعليم 
بيختلف أنواعه » أم بالربط بينه وبين حاجات قطاع الاتناج والخدمات 
المختلفة . 


+ -- العناية باعداد المعلمين وتدريبهم بما يعمل على الوصول الىمانحتاج 
اليه من معلمين » والى ما يحقق احتياجات الدول الصديقة . 


هذا هو المعلن من الأاهداف » تواكيها حركة جاهدة لتحقيتها أو 
الاتتراب منها » وهى حركة يمكن أن نتبين ملامحها فى خطين أساسيين : 


خط للتوسع الكمى يمكن الاستدلال عليه بعدد من مؤشرات الكم 
تحركة التحفق والتسرب والقبول والتخرج من مختلف مراحل التعليم . 


وخط للتطور الكيفى متمثلا غى تحديد المحتوى والمستوى ومكونات 
الموتقف التعليمى » ومحدداتة الأساسية . 


التعليم فى مصر من حيث الكم : 

ان المتتبع للجهود الميذولة لتهيئة الفرص التعليمية وكفالتها لأفراد 
المجتمع » انما يلمس توسعا كميا فى مختلف مراحل التعليم» وفىالاتجاهات 
ذاتها المعلن عنها فى السياسات التعليبية . فمن تلك الجهود 
ما يستهدف نشر التعليم الايتدائى على نطاق شامل © ومنها مايستهدف 
التوسع فى نطاق التعليم لما بعد المرحلة الابتدائية لامنتيعاب الأعداد 
المتزايدة من خريجى هذه امرحلة » فضسلا عن التوسعات القائمة بالنسبة 
للتعليمين الثاتوى والعالى ٠‏ 


يد ار 


ويمثل موقف القبول بمختلف مراحل التعليم .شرا لتلك الجهود 
البذولة فى مجال التوسع 8 ؛ كما يمثل موتف التخرج مؤشرا آخر » 
وذلك أن أى نظام تعليمى لا تتحدد درجة كفايقه بمدى الذين يدخلون أو 
يوجدون فيه ؛ بل بمدى الإحتفاظ يهذه الأعداد وتخريجها بالقدر 
والكفاية اللازمين للمشاركة فى مجالات الحياة . ومن ثم فسوف تأتى 
معالجتنا من هذه الزاوية رصدا للجهود البذولة فى المحالات المستهدفة 
التالية : 


تعميم التعليم الابتدائى . 
امد اغترة الالزام .> 

عت انشع التعليم الثانوى وتكويعه . 
(6 فى مجال التعقيم الابتدائى : 


ان نظرة سريعة الى أرقام الاستيعاب فى السنوات الأخيرة تنبىء 
عن تزايد مستمر فى حجم التعليم الابتدائى »© ففى خلال اقل من عقسد 
واحد ( ./151 1979/8 ) نجد أن الأرقام الخاصة بأعداد التلاميذالمسجلين 
بالمدرسة الابتدائية قد قفزت من . ..ر6/اار؟ تلميذا وتلميذة فى عام ./91/1ا 
الى ه84ر١١5رع‏ تلميذا وتلميذة فى العام الدراسى 1978/151/9 أىبزيادة 
تدرها ه8*4ره27 تلميذا عن سنة الأساس »© وهى زيادة تدل على الجهود 
المبذولة فى هذا الصدد . 


وباستار قراء الاتجاه السائد فى معدلات القيبول بالصف الأول الابتدانى 


وتتوج النسبة السايقة الجهود المبذولة فى مجال الالتحاق بالصف 
الأول خلال السنوات العشر الأخيرة » حيث نجد أن النسبة العامة 
للمقبولين بالتعليم الابتدائى قد بلغت /ار؟لا/ز فى العام 1135/34 لترنفع 
تحريجيا حتى .ر.4/ فى العام .//1119/1 تنخفض بعدها فى سنة الا/ 
؟ اا وما بعدها لتأخذ فى الارتفاع حتى تبلعٌ حدها الأقمى فى عام 
لابعمم؟؟١‏ . ومن المقرر لها طبقا للخطة الموضوعة أن تبلعٌ 1ر41/ فى 
العام الدراسى الحالى 1595//8 ٠.‏ ْ 


10 ا 


اعداد المقبيدين فى الصف الأول الابتدائى ونسبتهم من الأطفال 
فى سن القبول باقتعلبم الابتداتى 


نسبة المقيدين بالصف 
العام الدرا المقيدون ,الصف الأول الابتدائى | الأول من جملةالأطفال 
فى سن القبول 


لإشعاا. ع 4؟ا١‏ لاا 4456" إزارلالم "9ر54" لاركلا 
١خ‏ ممه 956١ل‏ إ|ء.ركم "ركد ازملا 
4م6١٠م‏ 44 ككامكة؟ /إحم؟4ل أدر٠ءة8ة ‏ إرخم5 ا اإءرءم 
الات امم 7191 إدرلالم "#ر4ه_ إركثلا 
4 #أد لازم ”همالا أوهركم ‏ مر" >رمبهب 
لاه" 8ه “9 الازلاه إأورلام ‏ “رام إر.»> 
514ةغ>؟ ب/اءم_”5ة؟ا 506058868 4لا إكرلامى ‏ ٠ر55‏ ورلالا 
كمؤةءه: ١٠41ه0.6“‏ "5؟ؤ5هلا الاره؟ة ‏ "ارء/ا ‏ لارلم 
١‏ ق518 ل" للرءءلثلا إارقم ‏ رالا ادم 
لالم 457١‏ لوا 565.54ملا إارعة هركلا كرام 


هذا وقد استوعبت مدارس القطاع الحكومى ما نسبته 546ز من 
جملة المتيدين بالتعليم الابتدائى » بينما لا يتعدى ما استوعبه القطاعالأاهلى 
ه/ من جملة المقبولين بهذا النوع من التعليم ٠‏ 

فاذا انتقلنا الى نستب الاستيعاب لكل من البنين والبنات نلحظ تفاوتا 
فى هذأه النسب يوضحها الجدول السابق والتى تبلغ فى حدها الأتمى 
للبنين لار.9/ز غى العام 1991/19/5 مقابل در؟#/ لدى البنات فى العام 
يف ةكت . ويزداد هذا التفاوت حده بين الاقاليم المختلفة » وبين الريف 
والحضر وقى محافظات الوجه البحرى عنه فى الوجه التبلى ٠.‏ 


ومع ذلك فاننا اذا دققنا النظر فى أعداد التلاميذ المقيدين بالمدرسة 
الابتدائية وتمت نسبتها الى جملة الأطفال الذين يقعون فى سين التعليم 
بهذه المرحلة (51 ؟١!‏ ) مان هذه النسب. سوف تتضداعل كثرا عن تحقيق 


0٠ -‏ هل 


الاستيعاب الكامل لهؤلاء الأطفال > 31 لا تتجاوت هر55/ فى العام الدرامى 
1117/7 مقابل ؤر5؛ز غى عام .1171/7 أى بزيادة قدرها كرا /رزخلال 
السسنتوات الثمان الأخيرة مما يبرز ضالة معدلات التقدم فى مجال 
الاستيعاب الكايل لجميع الاطفال الذين يجب استيعابهم : وضخامةالفجوة 
بين الأعداد المستوعبة والأعداد الواجب استيعايها فى جميع صفوف 
المرحلة الابتدائية . 


ويكمن المعيار الحقيقى للحكم على نجاح أى نظام تعليمى فى تعميم 
احدى مراحله فى مدى قدرة هذا النظام على استيعاب جميع الأطفال الذين 
يقعون فى سمنالتعليم بهذه المرحلة »وفى مقدرة هذا النظام على الاحتفاظ 
بهؤلاء الأطفال المستوعبين طوال سئوات عمل دراسية محددة لا تجاوز 
فيها الا بقدر وفى أضيق نطاق © يتم بعده التخرج بكفاية ونجاح ٠.‏ ومن 
ثم فان ظاهرة الغقد كما تمثلها الأعداد الضخمة المتسرية أو المنقطعة عن 
الدراسة قبل انهاء المرحلة هى من بين العوامل الأساسسية فى تعميق 
النجوة بين الجهود امبذولة وتحقيق الاستيعاب الكامل . وتؤكد نقائج 
الدراسات الاحصائية التتبعية لافواج التلاميذ خلال سنوات الدراسة 
بالمرحلة الابتدائية خطورة المشكلة ومدى تعويقها للجهود المبذولة فى مجال 
الاستيعاب . 


ويستغرق الجدول السابق نتائج احدى الدراسات التقى قامت بها 
لجنة التقصى فى الاستيعاب والتسرب النبثقة عن شعبة التعليم العام 
والتدريب بالمجلس القومى للتعليم تمت على ستة أفواج من تلاميذ التعليم 
الابتدائى .. يبدا الفوج الأول بتلاميذ الصف الأول فى العام 1137/77 
ويستمر فى تتبعه حتى يصل الى الصف السنادس 195/891 .. وتلته 
الأفواج الاخرى فى السنوات المتوالية حتى الفوج الآخير الذى يبدا بتلاميذ 
الصف الأول فى العام 1575/89/١‏ وينتهى بتلاميذ الصف السادس في 
العام ت///ا/ا؟! . 


ل 1ه - 


وتوضح نتائج هذه الدراسة : 

أن النسة العامة للتلاميذ الذين يصلون الى الصف السادس مزيين 
التلاميذ المقيدين بالصف الأول تبلغ لارمه/ فى الفوج الآول وترتفع فى 
الأفواج المتتالية حيث تبلغ رار فى الفوج الأخر ٠.‏ 


وترتفع هذه النسب فى مجتمع البنين عنها فى مجتمع البئات حيث 
تبلغ نسب من يصلون الى الصف المنادس من المقيدين بالصف الأول 
هر64/ وترتفع فى الأفواج المتتالية حتى تبلغ 6ره5/ر فى الفوج الآخير 
للفوج الأول » وترتفع هذه النسبة فى الافواج المتتالية حتى تصل الى 
؟رةؤه/ فى الفوج الآخير . 

ويعنى هذا أنه على الرغم من كل الجهود المبذولة للتعميم فان!عداد 
التلاميئ المتسربين فى المرحلة الابتدائية تمثل فقدا يقارب نصف اعداد 
التلاميذ الذين يتم التحاقهم بالمدارس »2 وما يمثله هذا من فتح بابلالتحاقهم 
يجيش الآميين » وما يعنيه هذا أيضتا من ارتفاع فى معدلات الانفاق على 
تلميذ تلك المرحلة بما يوازى الضعف تقرييا » والذى يمكن أن يخصص 
لتعليم أعداد أخرى تضاعف من العدد الكلى للمتعلمين ٠.‏ 


وتزداد هذه الصورة حدة اذا نسينا هذه الأعداد الى من تم تخريجهم 
بالفعل من امدرسسة الابتدائية وليس الى الصف السادسن الابتدائى فقط» 
حيث يبين الجدول السابق أن نسبة من يحصلون على الشهادة الابتدائية 
من التلاميذ المقيدين بالصف الأول تبلغ 6ر"*/ فقط بالنسبة للفوج الاول 
وتتدرج هذه النسمب فى الارتفاع فى الأفواج التالية حتى تصل الى لار؟؛ // 
من المقيدين بالصف الأول فى الفوج الآخير . أى أن الذين يحصلون على 
الشهادة الابتدائية تبلغ نستبتهم أقل من 54©0/ من جملة الملتحقين بالصف 
: الاول الابتدائى بعد قضاء سست سسنوات بالمدرسة الابتدائية . وان هذه 
النسب تهبط فى مجتمع البنات عنها فى مجتمع البنين » فهىاذ تبلغ ار . 1 بز 
غنى حدها الأدنى بالنسبة للمقبولين بالصدف الأول ©» 54ر55/ فى حدها 
الأعلى » نجدها تبلغ غى مجتمع البنات لآر.# 6..ر52 /ز قلى حدها الأعلى 
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الحاصلون على الشهادة الابتداثية 
ونسبتهم من جللة المقيدين بالصف الأول ابتدائى 


المقيدون 
دم الفوج بأاصف نسبة منوصاوا الصف السادس| نسبة من حصلوا على ا لاتدائية 
ومدت |الآول من جملة المقيدن بالصف الاول | من جملة المقيدينيا لصف الآول 


الاتداق 
2 انين ائات جملة بين اشات - جملة 
الفوج الآول 
0000 ناشين لام انم م لحتس يلضك الك 


1١ إلى‎ 


2 


الفوجالثانى 
من 58/11 صحدما كلتم سدم بتي ينكان كيت الرة” 
إلى اس ا 


القوج اثالء 
ا 02 ل رق ولي 


الس ع 1 


ك1 كردتي كدي خراكيكز| كولاك يز +واك/ز ؟ره يز 


إلى ؟ رهلا 
الفوجاخامس 
هن .01/07 /584؟ل | 5 ,عتم ؛رلاة/ اكيز ات اوفكيير 4165م 
إلى هدب 
الفوج السادس 
0 للحشففا لتك تل تل الم الل 00 


هم إؤ6 لد 


من جملة المقبولات ©» مما يزيد من حدة التباين بين أستيعاب البنات 


ان الصورة على هذا النكو تؤكد ضياعا محققا لأكثر من نصف 
الجهود المبذولة هذا اذا تجاوزنا عن الآثار التربوية والنفسية التى يمكن 
أن تنجم عن مثل هذا الوضع ٠‏ 

فى ضوء ماسيق يمكن القول يأنه على الرغم من كل الجهود المبذولة 
لتوسيع الخطى فى أعدد التلاميذ الملتحقين بالمرحلة الابتدائية الا أنها 
با زالت بعيدة كما نرى عن حد بلوغ الاستيعاب الكامل » فضلا عن عدم 
مجاراة الزيادة فى نسبه الاستيعاب لتلك الزيادة فى عدد الأطفال الذين 
يتزايدون فى العام الواحد قرابة ارا مليون طفل فى العام الواحد طبقا 
لآخر احصاء معلن للجهاز المركزى للتعيئة والاحصاء فى يناير ١931/6‏ » 
والذى يقدر الزيادة المتوقعة لهم بحوالى المليونين من الاطفال فى السئة 
الواحدة خلال السنوات الخمس أو السبع القادمة . 


ان عدم استطاعة معدلات الاستيعاب الحالية من مجاراة الزيادة فى 
السعان اتنا : نفرقن قوضة سنة بن الخلرل لااقنفن: افعافية #4 خلف أن 
التزايد السكانى السرية والخصوية المرتفعة أنما يمثلان أبرز المعوقات 
فى طريق المرحلة الأولى وذلك للتزايد السريع فى اعداد الأطفال الذين 
يقعون فى سن الالزام فضلا عما يترتب على ذلك من ارتفاع نسبة 
الاعالة وانخفاض المستوى الاتتصادى مما قد يحول دون التحاق الكثيرين 
بالمدرسة الابتدائية . وريما كان تبنى سياسة سكانية تساعد فى تنظيم 
النسل والنجاح فى ذلك هو اولى الخطوات ذات المسدى البعيد فى حل 
مشكلة التعميم والاستيعاب »© وهذه الخطوة انما تقع خارج اطار التعليم 
كما تقع داخله أيضنا . فهناك عبء يقع على اجهزة التعليم يتمثل فى توفير 
الأماكن وأعداد المعلمين وتوفر الظروف المادية والمعنوية الملائية » ولكن 
'المسئولية الأكبر تقع على كاهل النظام ككل » وعلى النسق الثقافى! اتبع» 
كما بقع على مدى اسهام المادرسة نفسهة فى تينى وانجاح السياسة 
السكانية المناسبة مترجمة فى برامجها ومناهجها ومستويات الآداء بها . 
ويتجه المسئولون كذلك الى مايسمى بالتربية السكانية كهيا يتجهون الى 


0 اك 


النتاقج الطبيعية لخفض نعدلات التزايد السكانى غنطريق القمليموالعيالة)» 
فقد ثبت فى البحوث التى أجريت فى مصر وفى كثير من الدول النامية أن 
للتعليم والعمالة فعاليتهما فى هذا المجال . 


كما أن هناك من الخصائص الاجتماعية ما يعوق دون انجاح سياسة 
الاستيعاب الكامل وتعويق الحهود المبذولة لتحقيقه » نرى هذا العامل 
كامنا وراء هبوط معدلات الاستيعاب بالنسبة للبنات » وفى مناطقالريف 
ذات الوعى الاجتماعى المنخفض »© كما تتمثله فى قلة الطلب على بعض 
الأماكن » وقى الاقبال الشديد على بعضها الآخر »© والدعوة للقضاء على 
مثل تلك المعوقات الاجتماعية هى دعوة للتنمية الثقافية وان اشتركت فرها 
المدرسة كقاعدة التعليم الشنعبى »© الا أنها دعوة تتجاوز المدرسة الى 
غيرها من منظمات المجتمع الأخرى ومؤسساتقه © دعوة تتطلب حهودا على 
السقويين السيادى والقوين والاعلامن + 


يكت الى هذا ان افك المكباك ‏ سل جعي هنذا التو من 
التعليم هو أن التفكير فيه يدور حول الامكانيات مادية كانت أو فنية » 
وفى صورها التقليدية النمطية السائدة » فلا يرى غىالمدرسة الا المؤوسسة 
المالوفة بيأبنيتها ومعلميها ويرنامج عملها اليومى © واعتمادها الكامل فى 
التأسيس على امكانات الدولة . بينما يتطلب تعميم التعليم الابقدائى نظرة 
اكثر مرونة واستجابة لظروف الأوضاع البيثية المتنوعة » ومن بين مايمكن 
أن تسنتد البه مثل تلك النظرة ٠‏ 


اسنتحداث بعض التعديلات فى بنية المدارس الحالية » كأن تكون 
مدارس ذات قبول دورى ( يتم الالتحاق بها عاما بعد عم ) فى المناطق 
التى تقميز بكثافة سكانية منخفضة» ؛و مدارسرمجمعة فى المئاط قال معزوئة» 
أى مدارس متنقلة فى المناطق الصحراوية أو المتناثرة . 


م الريط بين أشكال التعليم النظامي والتعليم اللانظامى بالاستفادة 
من حلقات محو الأمية وتعليم الكبار وايجاد قنوات الاتصال بينهما ٠‏ 


حب 890 امه 


الربط بين التعليم الأساسى والتنمية البيئية والاهتمام يمدارس 
اليافعين ممن فاتتهم فرص الالتحاق بالمدرسة الابتدائية . 

نعود لنؤكد أن المدرسة المآلوفةببنيتها ومعلميها وبرنامج عملها اليومى 
لبست هى النمط المحدد والوحيد لتدقيق الاس.تبعاب الكامل » بل ينيفغى 
الاتجاه نحو التنويع فى البنى والأشكال المدرسية واعتماد النظام التعليمى 
المتنوع بما يكفل مقابلة الظروف الحلية والبيئية المختلفة ويحقق التكامل 
بينها. 

ان تكثيف الجهد الشعبى فى مجال المساهمة فى أتاحة هذه الفرص 
التعليمية فى الاستيعاب من بين الركائز التى بمكن الاستناد اليها فى 
تحريك تلك الحهود ٠‏ 


(ب) فى مجال مد فترة الائزام : 

لا نود أن نتوقف طويلا آمام مدة الدراسة الالزامية » والتى مازالت 
تقف عند حد السنوات الست التى لم تعد قادرة على الوفاء بمقتضيات 
ابجع رومالاه بن القوية 1ه وياضة اذا ميلها بان مهدا التو من 
التعليم هو الذى يقرر نوع الجماهير لأجيال قادمة ويحدد بالتالى شكل 
التتدم ونوعه . 


والدعوة الى مد فترة الالزام ضرورة لا مناص منها يتردد صداها 
فى مختلف الاوساط التربوية . فاذا قام تساؤل حول الحد الأدنى لفترة 
التعليم الالزامى كانت الاجابة بالقطع لغير صالح الاقتصار على السنوات 
الست » أمة اذا كان السؤال : تبدا أولا نبدا بيد الالزام الى ما بعد 
السنوات الست ؛ فاتنا لا نتردد فى القتول يضرورة استكمال الاستيعاب 
للسنواتالسنت أولا الىأن نبلغ حد الاستيعاب الكامل » وبخاصة اذا كانت 
الامكانات التعليمية المتاحة فى الوقت الحاضر عاجزة عن تحقيق مثل هذا 
الاستيعاب . وقد يكون من المفيد ان نقرر فى هذا الصدد أن الدول 
المتتدمة لم تمتد بفترات الزامها 'لا بعد أن توثقت خطى اسستيعابها 
للفترات السليقة . 


سه" هت 


وأذأ كان لنا أن نسلم بان عملية الننمية لا تقوم الا على كاهل أوسع 
قاعدة من المواطنين » وعلى مدى وعيهم ومعرفتهم ورغبتهم فى التقدم » 
وآن التعليم الشعبى هو الذى يقرر فى الأصل توعية الجماهير ويسهم 
فى تكوين ملامحهاا وخصائصها العامة : كان السعى وراء مد خترةالالزام 
لتستغرق قاعدة أوسع من التعليم الشعبى سسوف يفرز بالضرورة نوع 
المواطنين الذين سوف يحددون بالفعل والقوة شكل الآمة ونوع ومدى 
الاستجابة لمتطلباتها من التنمية . 


والتوسع فى التعليم الاعدادى هو خطوة على الطريق نحو رفع مدة 
الالزام . والسيفسة التى تتبناها الدولة غى هذا الصدد هى التوسع فى 
التعليم الاعدادى بحيشيقيل جميع النتجحين فى الشهادة الابتدائيةبالمدارس 
الاعدادية المجانية والخاصة بمصروفات أملا فى استغراق المرحلة بأكيلهاء 
وان كان من بين المعوقات فىهذا الصدد عدم وجود فترتزمنية محددة لهذا 
الاستيماب تأخذ فى اعتبارها ما ينتظر من أرتفاع تدريجى فى نسية 
الناجححين فى الشهادة الابتدائية نتيجة لتنفيذ ما نص عليه قانون التعليم 
العام من الزام جميع المقيدين بالصف السنادس الابتدائى بالتقدم لامتحان 
الشهادة الابتدائية . فضلا عن اعداد المتقدمين من غير تلاميذ الدارس 
والتى تبلغ نسبتهم حوالى /٠١‏ من جملة المتقدمين . 


وتحدد أعداد المقبولين بالمرحلة الاعدادية على أساسن اعداد 
المتخرجين من المرحلة الاولى > وعلى هذا الاسساس فانه بتحديد موقف 
التخرج من المدرسة الابتدائية تتحدد اتجاهات التوسع فى التعليمالاعدادى 
والبرامج التى ينبغى اتباعها لاستيعاب هذه الأعداد . 


وتد اخذت أعداد التلاميذ الحاصلين على الخسهادة الابتدائية فى 
الارتفاع الكبر فى السنوات العشر الأخرة حيث تقفز الأعداد من11/577؟ 
تلميذا وتلميذة فى العام الدراسى 1139/58 الى 9117.48؟!2 تلميذ وتلمبذة 
غى العام 1917/9/96 وهذه الزيادة سسنوف يتبعها زيادة فى أعدادالمقبولين 
منهم بتلك المرحلة كما يوضح ذلك الجدول التالى : 


اللقبولون بالفرحلة الاعدادية ونسبتهم من جيلة 
الحاصلدن على الشهادة الابتدائية فى السنوات الآخيرة 


العام 0 المقبولين النسبة أجلة المقبولينالنسبة | جملة | النسبة 
إإيررى | عل الشعاة | بالإصدامى | بن | من البنين | ب/: المقيولات| ‏ 
الاتدائ 1 


لاسلس | سس سس / سس سس ميت || صسيسيسسييسيييم|] سس إ ‏ ب اسمس | صسسست ااه 
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ومن البيانات السابقة نلاحظ تزايدا غى أمداد المقيولين بالمرحلة 
الاعدادية حتى تبلغ نسبتهم نحو 10 من جملة الحاصلين على الشهادة 
الابتدائية باستثناء عام 19/7//95 حيث نجد أن عدد المقبولين بالتعليم 
الاعدادى قد نقص عن عدد المقيولين فى العام السايق له بنحو .؟ الف 
تلميذا وتلميذهة نظرا لنقص الحاصلين على الثسهادة الابتسدائية غى 
لاا . ويعاود التعليم الاعدادى تأكيد ظاهرة التباين بين كل من 
البنين والبنانت وبين الريف والحضر »© وبين محافظات القطر المختلفة . 

ويوضح الجدول السابق موقف القيول فى مجتمعى البئين والبنات 
كل على حدة » ومن البياقات الواردة يتبين أن نسنبة المقبولين بالمرحلة 
الاعدادية من البنين الى جملة الحاصلين على الششهادة الابتدائية تبدا 
مرتفمة عن نظيرتها فى مجتمع البنات فى العام الدراسى 1158/53 


لتماود من بعدها الانخفاض »؛ بينما تتجه النسية فى مجتمع البنات خلال 
السنوات العشر الأخيرة نحو الارتفاع حيث تصل الى هر35/ من جملة 
البنات الحاصلات على الشهادة الابتدائية فى عام 1478/8/9 مقايل 
ارهة, بالنسبة لقطاع البنين » مما يبرز أهمية العناية باتاحة فرص 
القبول آمام البنات تحقيقا للتوازن مع البنين . 


الا أن هذه الصنورة تختلف فيما. اذا تمت نسبة أمداد المقبولين 
بالتعليم الاعدادى الى جملة تلاميذ الصف السادسس الابتدائى هذا اذا - 
ماكانت الوجهة الحقيقية للجهود المبذولة هى توفير الأسس اللازمة لثل 
هذه الأعداد المنتظر تخريجها بعد تقليل نسبة الفاقد الى أدنى حد ممكن 
فمثل هذه النسبة تبلغ فى حدها الأقصى كمر١1ا/‏ من جملة تلاميذ الصف 
الساقئس الايتدائى فى العام الدراسى /159748/9 كما تبلغ فى حدها 
الأدنى كر١ا؟/ر‏ . وذلك خلال السنوات العشر الأخيرة » مما يتطلب وضع 
خطة زمنية محددة الأغراض والأهداف الكمية اللازمة لتنفيذها بما يحقق 
سياسة للقبول فى المرحلة الاعدادية فى ضوء التوسع فى التعليم 
الابتدائى : وتوفير الفرص لجميع المتخرجين للالتحاق بالمرحلة الاعداديقفى 
سنة الهدف المحددة . وقد يتطلب الأمر البحث عن صيغ وأساليب جديدة 
تكفل تحقيق الالزام ومد فترته » صيغ تقوم على أساس من الدراسة ذات 
النتائج المحسوبة » ويوضح الجدول الآتى هذه البيانات : 


المقبوثون بالمرحلة الاعدادية ونسبتهم من تلاميذ 
الصف السادس الابتدائى 
جملة تلاميذ الصف << |9 
نسبة الممبولين بالإعدادية 
الدرامى نات شين جملة ١‏ . نات شن حملة 
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#الاع باالقكحةه1؟ ؟ك٠ءلا؟‏ ر[ز١ءثمه|4؟”ه؟]؟|‏ هذه 5.5 اكد 
عا 1151/6 "علامء؟ وله ]هلالا مام| 1١‏ "5 " ه> و55 
ه/ 5غ[ ؟هم١٠4؟‏ ١117ه١:‏ 51450" ه]!|؟ |454١‏ ءالا هن كرف 
ا“لالا/ 5516 4٠١15٠٠١‏ 4أاهمه "18" :5:1 :| تلا5 مباد هنا 
يف-2 انرا لاوم لأولم 4والا 
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ان العمل على خفض نسب التسرب فى هذه المرحلة هو من بين 
الاجراءات التربوية التى سوف تسكفل سيرعة تحقيق مثل ذلك الهدف 
المنشود . 

أن على مثل هسذه الخطة أن تستهدف اقامة شبكة من المدارس 
الملائمة وتوفير الأبنية الجديدة سواء كان ذلك عن طريق الائفاق الحكومى 
أم بالعمل الشنعبى نلبية لتدفق الطلاب حسب توزيعهم الجغرافى »6 وبما 
يضمن تكافق الفرص فى مثل هذا التوزيع . 
وحاجاتها من الموارد البشرية والمادية ومناسبتها للتجمعات السكانية » هو 
من بين الأمور التى تسساعد فى مد فترة الالزام . 

ولعل من أبرز ما يكفل ترشيد العمل فى مثل هذا الاتجاه ألا يتم 
التوسع فى بناء الفصول عششسوائيا ودون خطة واضحة تكفل مد هذا النوع 


00 0 لك 


من التعليم الى كل أفراد المجتمع فى فترة زمنية محددة وبرنامج علمى 
يراعى اعتبار الواقع وامكاناته المادية والبشرية والظروف الاقتصاديةالنى 
تمر بها البلاد . 

(ج) فى مجال نشر التعليم الثاقوى وتنويعه : 

أذا تتبعنا الأرقام الرسمية المعلنة عن اعداد الطلاب!اللتحقين بالتعليم 
الثانوى بجميع أنواعه فى العام الدراسى 1519/8/99 نجندها تصل الى 
0١‏ طاليا وطالبة يمثلون 77/ من شريحة العمر بين 1١1‏ ب ١9‏ سنةء 
يضم التعليم الثانوى العام بمفرده 8.؟117 طالبا وطالية ٠‏ بيئها يحظى 
التعليم الثانوى الفنى بمختلف تخصصاته بحوالى 199/150 طاليا ٠‏ بيئما 
يبلغ مجموع اللملتحقين بدور المعلمين 75518 طالبا وطالبة يتم التحاتهم 
جميعا من بين الحاصلين على شسهادة اتمام الدراسة الاعدادية وفقا لخروط 
محددة . أما عن تطور موقف القبول بالمرحلة القاتوية وما فى مستواها 
خلال السنوات العشر الأخيرة والتسب المئوية للمقبولين بكل نوعية من 
الحاصلين على الشهادة الاعدادية فيبينهة الجدول التالى : 

نسبة المقبولين فى المرحلة الثانوية من الحاصلين 
على الاعدادية فى العشر سنوات الأخيرة 


الماصلون على شيادة اعام نبة اأقبو لين بالثانوى 
الدراسة الإعدادية بعدتاف انواعه 
المام 8 3 1 3 ١ 5 ١ 5 ١‏ 5 
القرامى اللقيولوف | القبولون | المقبولون | المقبولون 
بنوت | بنات | جملة | بالثانوى | بالثانوى | بدور | بالمرحلة 
المام |الفتى بأ نواعه| المامين | الثانوية 
١‏ ل ال كس د ل د 


لا شف لا الي لل 


هدزرةك" ولا علزه "٠١‏ |ؤزه ١1:‏ )| ارذ؟ ارةء؟ ارا *رولا 
ككل لالدوع. وأ لادلا" امودعي || اراع أ كر١:؛‏ ألعر" أألارعم 
اومس ]د؟عدد |":4١ج؟٠‏ ]| حر؟: [|[أر؟: ألر4 ارركم 
]7 إودءوبس١|؛‏ وه أعو:؟.#| ار:؛ أ كر؟_؛ |ألار؟ مر.؟ 
"الع اا ]وع ست! ف ء#م أ؟اعلاءعما ار ؛:؛ أ هردحة: ألعر؟ اليل 
* ل ته ١١|‏ ",| مره | كر؟_: | 4ر" ١زه+‏ 
لاا لالم لار5؟ | غر": | *ر؟ 4م 
لال »مجم أرلا؟ |١ار"؛‏ أ“ر؟ ارده 
كبل الإ و. )ام لاوا ادام :| هره؟ أ هرء-:؛ | *ر“" كردلا 


يتضْح من الجدول السابق ما ياأتى : 


١‏ ترتيط اعداد المقبولين بالمرحلة الثانوية بأعداد الخريجين من 
المرحلة الاعدادية » وبالتالى نلاحظ ارتفاعا مستمرا فى أعداد المقبولين 
بالرحلة الثانوية خلا لالسنوات العشر المتتالية » وبموازنة اعدادالحاصلين 
على الشهادة الاعدادية فى السنوات العشر الأخيرة نلاحظ أن عددهم فى 
عام 876/// يزيد عن العدد فى عام 8/17" بمقدار 1014.5 تلميذاوتلميذة 
بنسبة زيادة قدرها .ر.م/ عن سنة الأساس . 


؟ ‏ ان أعلى نسبة للمقبولين بالمرحلة الثانوية من بين الحاصلين 
على شهادة اتمام الدراسة الاعدادية بلغت مر.؟/ فى العام ١/9/؟/ا‏ © 
وظلت تتدرج غى الانخفاض سنة بعد الأخرى حتى بلغت ار8لا/ قىالبعام 
“///ى ارتفعت بعدها الى 7/85 غلى عام لال/7/8 ٠‏ 


؟ .ان نسبة الزيادة فى اعداد الحاصلين على الشهادة الاعدادية 
فى مجتمع البنين خلال السنوات العشر. الأخيرة تقل عنها فى مجتمعالبنات 
مما يدل على زيادة الوعى بتعليم البنات ©» فى مجتمع البنين تبلغ الزيادة 
فى عام 191/00/95 عن العام 1174/11 بمقدار 811.54 تلميذا بنسبة زيادة 
قدرها ارهار ويمقدار ؟.507 تلميذة بنسبة زيادة قدرها ؟آرها1/ر ٠.‏ 


ان نسسبة المقيولين بالثاتوى العام كانت أعلى من نظيرتها فى 
الثانوى الغنى بأتواعه حتى عام ؟519/7/9/5١‏ »© ثم أخذت بعدها فى 
التناتص حتى بلغت حدها الادنى وهو إيره؟/ز فى العام ٠ ١11///5‏ 

ه ‏ ان نسبة المتبولين بالتعليم الثانوى الفنى آخذة فى التزايد 
خلال السنوات العشر الأخيرة »© وتبلغ نسسبة القبول حدها الأدنى وهو 
ارة"“#/ز فى العام 1133/18 بينما بلغت حدها الأتصى وهو 6ر45 بزفى 
عامى 1937/19 ٠‏ 


> ل أن نسهة القبولين بدور المعلمين والمعلمات تتباين من سنة الى 
اخرى قبينما تصل هذنه النسبة الى ارا /ز من الحاصلين على الاعدادية 
ني العام 1171/5 نجدها ترتفع الى آر؟// فى العام .1111/9 © الا 


1ل كك 


'آنها فئ السنوت الخ الأ يرة تتراوح ما بين ؟/ز واكر؟/ © طبقسا 
للاعداد -الطلوب أعدادها من معلمى المرحلة الاولى . 


وأما غيما يتصل بالتعليم الثانوى العام © فيمكن الخروج بالملاحظات 
التالية : 


تبلغ نسبة اللملتحقين بالثاتوى العام ؟ر/ا7/ قى اللعام الدراسى 
م1١‏ من جملة الحاصلين على الاعدادية : وتمثل هذه النسبة حدودا 
دنيا فى السنوات العشر الآخيرة » حيث تبدا نسبة المقبولين بالثانوىالعام 
حرم؟/ر غى العام ١959/548‏ ترتفع الى أن تبلمٌ أقصى حد لها فى عام 
؟/ا/617 وهو لار؟؟/ لتاخذ بعدها فى التناقص فى الاعوام التالية . 


ترتفع نسبة المقبولات بالتعليم الثانوى العام من الحاصلات على 
الشهادة الاعدادية عن نسية البنين »وذلك فى جميع سنوات الحراسة . 


تبلغ نسبة المقبولين بالقطاع الأهلى من التعليم الثانوى العامنحو 
من جملة المتبولين » وتقترب فى بعض السنوات من ؟؟/ هذا », 
وترتقع نسبة البنات المتبولات فى القطساع الأهلى عن البنين حيث تبلغ 
؟/ بين البتات قى مقابل 2٠‏ /, للبتين . 


هذا ومن اللملاحظ أن نسبة المقبولين بالثانوى العام كانت تتقوق على 
نظرتها قى الثائتوى الفتى بأنواعه حتى عام ؟21777/87: © بدات يعدها 
فى الهبوط بينما واصلت تسبة القبول بالتعليم الفنى الصصيعود حتى بلفت 
كر17/)ز فى عام /إ///ا15 »2 مقابل *؟رلا/ فى التعليم الثاتوى العسام 
من جملة الحاصلين على الشهادة الاعدادية مما تتضح دلالته بالنسبة 
للاهتمام بهذا النوع من التعليم . 


فاذا ما تتبعنا موقف القبول بالنسبة لاتواع التعليم القاتوى الفنى 
بأنواعه المختلفة فىضوء البيانات التى يبرزها الجدولالتالى نلاحظمايلي: 


5 1خ كه 


لسبة المقبولين 
بالثانوى الصناعى 
0 00 جملة 
7 م 
كركذ اجر" ارا؟ا 
قرا مر" 'عر؟١‏ 
هر5١ا‏ كر" لار؟١‏ 
در1ا كر 4ر؟١‏ 
عرلا١ا‏ لار» كر؟١‏ 
اره٠١‏ اكر"* “#را١ا‏ 
١4#‏ هر" كرء١‏ 
أر4١ا‏ بكر" 5ر١٠١‏ 
عر1١ذر‏ #ر" ا“ار١٠١‏ 
عركد هرمس لاراذ 


المقبولون بالتعليم الثانوى المهنى بانواعه ونسبتهم 
من الحاصلين على الاعدادية فى العشر السنوات الأخيرة 


لسبة المة.و لين 

بالفى الصناعى 
0 
ورت كا اره 
ارء دا ره 
4ره لدم اره 
ورء اسم *ارء 
9 ا لوو 
#ر. اره 4أرء 
أرء آارء ا كرء 
#ر. الس ره 


لبسة الممولين 

الثانوى الزراعى 
0 

ُ/ 
كرهة اهس لك 
أرهم حم #ورع 
كزلا سم ره 
ور مم اره 
لار“«ا ‏ عم "كرء 
كرك أس- عكر4 
هرك سد كسرع 
رك كره ١ر4‏ 
ره هرء ١آره‏ 
54 “*را 5ر4 


ممه أصعولى 
بالثانىى اتهااى 

ينين ا اناتث > جملا 

١/١ ١ /‏ 
خرك١‏ * ع" لهذم 
ور؟١‏ ب قتي مزتلن 
يدض مذكناها 4ر؛؟ 
أرةه ١‏ دره١‏ + له +؟ 
ك١‏ مضا لالش 
هر٠‏ >" «ر 12 "رلا" 
*ر١٠؟‏ :+ وهع لارك؟ 
كرا؟ 0م اه+ ارلا" 
«ر5ا لذ بتي لاره؟ 

1086 "” 4 لارتة؟ 


سمة المقمو لين 

بالفى لأتواعة 
0 5 حملة 
هرذ “"رء؟ آارة» 
در 4.. 9و1 ان؟+4 
در١ا4‏ ا“*لرا11ا 4ر47 
4 ع1 إر"1 1ر"4 
كر؟"4 الارء.٠4‏ لاآر١41‏ 
ار"1 كر"1 كر4#8 
كرام كر؟1؛ ‏ ا عر"42 
آر4 هر"4 "كر"4 
ار19 ١ار١اغ4‏ هر١ا4‏ 
ار"4) 4ره)4 "ر48 


() التعليم الثانوى الصناعى : 


تتراوح نسبة الملتحقين به ما بين لار.١١/ز‏ كحد أدنى عام 87/5///ا13: 
والار؟١1/‏ كحد أقصى فى عام .1971/19 وترتفع هذه النسبة فى مجتمع 
البنين عن نظيرتها فى مجتمع البنات حيث تصل *#ر؟ ١‏ // بالنسبة للبنين فى: 
عام 6ل//ره/191. مقابيل كر من جملة الحاصلات على الشهادةالاعدادية 
عام .1991/9 . ش 


(ب) التعليم الثانوى الزراعى : 


وتبلغ نسبة الملتحقين به 'ر4/ فى حدها الأعلى من جملة الحاصلين 
على الشهادة الاعداديةوذلك فى عام حت/رحتكا انخفضت بعدها فى 
الأعوام التالية حيث بلغت حدها الأدنى فى عام 197./55 وهو ارهز 

وقد كان هذا التعليم قاصرا على البنين فقط فى عام ١19!/5/1/5‏ ومن 
ثم فقد بدات أعداد الملتحقات فى التزايد اعتبارا من عام ١9175//97/8‏ حيث 
تفزت من اراز من جملة الحاصلات على الاعدادية عام لا الى 
لارا/ فى عام لالا/راة ١‏ . 
(ج) فى التعليم الثانوى التجارى : 


ويحظى هذا النوع من التعليم بأعلى التسنب بين جميع أنواعالتعليم 
على الاعدادية » بل وترتقع قى بعض السنوات الى أكثر من /11/ز كما هو 
الحال فى الأعوام 1117/5/8 © ه//رتا؟16 هم 

كما ترتفقع نسية المتبولات من جملة الحاصلات على الشهادة 
الاعدادية عئه قنى البئنين حيث تصل الى لار.؟/ز فى حدها الأقصى عام 
/ا//197/8 متقابل 19/, بالنسبة للبئين ٠‏ 

نتوين الاك سيف إن انط المونازق سمه سرد 
جملة اللملتحقين بالثانوى بعامة » وأكثر ون /8٠١‏ من جملة المتبولات بهذا 
النوع من التعليم ٠‏ 
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ومن المعالجة السابقة يتبين لنا ما يلى + 


فقدان التوازن فى أعداد الملتحقين بالتعليم الثانوى العامبالموازنة 


فقدان التوازن بين املتحقين من الذكور والاناث فى المرحلةالثانوية 


لل عدم التوازن بين الأقاليم المختلفة حيث تستأثر المدن والعواصم 
الرئيسية بالنصيب الأكبر من خدمات هذا النوع من التعليم وتحرم بعض 
المناطق النائية منها نهائيا . 

اسستتئثار التعليم التجارى بأعلى نستبة من الملتحقين دون نظر 
لاعتبارات الوفاء بالاحتياجات المهنية المختلفة . 


ضعف الارتباط بين اعداد المقبولين بالتعليم المهنى وبين احتياجات 
لهيكل العمالة المطلوبة . 


ومن ثم فان محور العمل فى مجال تطوير التعليم الثانوى وتنويعصه 
وفاء بمتطلبات التئمية انما يتطلب متابعمة للجهد ارتكارا الى : 


أولا : تمكين هذا النوع من المدارس من الوفاء بالاحتياجات الواردة 
فى خطط التنمية القومية بالنسية للكوادر الفنية المتوسطة التى تحتآحها 
مختلف القطاعات الاقتصادية للبلاد ويعنى هذا أن يراعى التعليم الثانوى 
الجوانب التالية : 

تحديد سياسة القبول بالمرحلة القائوية فى ضوء التوسع فى 
التعليم الاعدادى »© وزيادة نسعب القبول فى التعليم المهنى مع ضمان 

ب التفكير فى سياسة يترتب عليها اعطاء الأولوية فى التحا قالطلاب 


بالتعليم الفنى واعطاء أولويات مغايرة لنسب الالتحاق القائمة والتى يمثل 
فيها التعليم التجارى المركز الأول وبنسبة تكاد تستغرق نصف الأعداد 
الملتحقة ببقية أنواع التعليم الفنى بينما لا يحظى كل من التعليم الصناعى 
الطالبات بالتخصصات الفنية المناسبة بالتعليم الفنى وتوجيه نسبة كبيرة 
متهن ان كور المعلملت + 


تجويد التعليم بحيث يترتب عليه خفض نسية الرسوب بحيث 
لاتتجاوز المعدلات المناسبة والمتبولة ويما يسهم فى رفع الكفاءات الداخلية 
لهذا النوع من التعليم ٠‏ 

فقيا + النهى ال تعر" العطلئمالعاتؤ عن طريق التوميم قن انلام 
للتعليم يؤكد على طابع المرونة وتبنى صيغ وأنماط تعليمية تساعد فى 
تنويعه وفقا لظروف اأرحلة القائمة واحتياجاتها المستقبلية وبالشكل الذى 
يضمن الاقلال من الفواصل القائمة بين التعليم الأكاديمى والمهنى والغنى 
وكمم ينه : الفلء والميل؟ والطرية و لطم 

ثالثا : العناية بالتدريب ورفع كنفاءة الاداء للملتحقين من الطلاب 
بهذا النوع من التعليم » بما يساعد فى تطوير الكفايات البشرية واعداد 
الكوادر العلمية والمهنية من المارسنين الفنيين اللازمين للتخصصات التائمة 
وما يتم استخدامه من تخصصات فنية تقى باحتياجات التنمية ومتطليائها 
المختلفة . 

رابعا : اعتمساد التخطيط العلمى والالتزام به فى مختلف مجالات 
التنمية التربوية وتحديد المرامى المستهدفة كمية كانت أو كيفية » وسواء 
ما كان متصلا بها من توفير الأماكن اللازمة وحسابها وتوزيعها © أم 
اعداد الدارسين وتدريبهم آم تحديد المستويات أم أنواع التخصصات 
المختلفة » أم تحديد الاجراءات التنظيمية والتشريعية والادارية اللازمة 
لتأكيد الاتجاهات السابقة . 
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خامسا : الارتكاز الى اأشاركة الجماهيرية فى جهود التمنيةالتربوية 
وبخاصة فى محاولات توفير الموارد المالية اللازمة لتطوير النظام التعليمى 
أو المشاركة فى الأنشطة التربوية أو توفير الأماكن لمستحقيها والقاترين 
على شغلها متضامنة فى ذلك مع جهود الدولة التى يتزايد ثقل مهامها 
أملم الافواج المتضاعفة والمتضاغطة على آماكن التعليم . 

وى ختام هذه المعالجة وكما سبقت الاشنارة نؤكد أن الحديث عن 
التعليم فى مصر من حيث الكم انما يفقد معناه دون معالجة لكيف التعليم 
من حيث امحتوى والمستوى »© فحديث الكم لايغنى عن الكيف بل يستدعيه 
بالفرورة ٠‏ 


يا سس 


4 ذىي 2 ه 
بتكل التي يضر 
أ سكبايبرا وخطح مقخ رح لعسلاجبا 


للدكتور محهمود رشدى خاطر 
وكيل كلية التربية يجامعة عين شمس 


مقثنيمة : 

مقوم من أهم مقومات التنمية الاقتصادية »© والتطور الاجتماعى والثقافى 
لليلاد » وانه من أهم الأسسسى التى تبنى عليها وحدة الامة » كما أن هالوسيلة 
التى تمكن الفرد من ملاحقة التغيرات التى تحدث فى المجتمع أو تطور 
عليسةه ٠.‏ 


توطئة لاقتراح العلاج اللازم لها . 
أولا : الوضع اثراهن تلامية فى مصر : 
أول ما تعنى به احصاءات الامية هو تعريف الأمى . اذ يتوقف عليه 
تحديد عدد الأميين » وتحديد مفهوم الأمية » وتحديد المستوى الذى يجبان 
الشسائع والمأخوذ به فى الاحصاءات هو أن الآمى هو الشسخص الذى تعدى 
سن العاشرة ولم يكن منتظما فى أآية مدرسة ولا يعرف القراءة والكتابية. 
وفى ضوء هذا التعريف تنجد أن احمالى عدد السكان حسب تعداد 


من عدد الأميين ©» وعدد الاناث متهم ...ر١٠5ر؟1‏ © أى بنسسمية ."بز . 


014 سه 


وهذا هو حجم مشكلة الأمية فى مصر + 


واستكمالا لهذه المعلومات تورد البيانات الخاصة بالمتعلمين ف ىالتعداد 
نفسمه . والجدول التالى يبين مستويات هؤلاء المتعلمين . 
جدول يبين الم.تويات المختلفة للمتعلمين فى مصر 
حسب أحصاء 1997 ( بالآلاف ) 
ذوو المؤهلات | 
عد ليسي ار ل 
أقل من العليا علبينا 


يقرأ ويكتب 


سس . سسسيممة 


أ 
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لاك الاوك لالد ون الماك كاد الالش دز واد ارقو للا ار ا 090001 


وتشير البيانات التى فى هذا الجدول الى أن عسدد الذين يقرعون 
ويكتبون فقط حوالى / ملايين » وأن الذين يصل تعليمهم الى أقل منالمرحلة 
الجامعية حوالى در؛ ملايين وان الذين وصل تعليمهم الى المرحلةالجامعية 
غما فوقها ل/ا." آلاف . 

ويلاحظ أن الاحصاءات السارقة لاتزودنا بمعلومات تفصيلية عين هم 
دون المرحلة الاعدادية » وهم الأغلبية حسب دراسسات سسابقة . فاذا 
افترضنا أن نصف ال در؟ ملايين على, الأقل ممن هم دون المرحلة الاعدادية 
فانه يتبين لنا أن هناك هدكر؟ ملايين يضافون الى ؟؟ كر ممن يقرعون 
ويكتبون فقط ومجموع هؤلاء هو “الاارة وهم الذين لايحسسئون القراءة 
والكتابة على نحو وظيفى يمكنهم من أن يشحناركوا فى نشاطات الحياة 
الاجتماعية. أما هآر؟ ملايين الباقية ممن هم دوناأرحلة الجامعية مضافا 
اليهم /ا.1 آلاف ممن حصلوا على تعليم جامعى فأعلىيصيح لدينا لاممر؟ 
ملايين وهم الذين يتقنون القراءة والكتابة على مستوى وظيفى ويتمتعون 
بثمرات الثقافة والمعرقة ... 

والخلاصة أن أكثر من نصف السكان فى مصر تنتشر بينهم الأمية ‏ 
وان الجزء الباقى والا القليل من السكان يعدون من انصاف الثملمين الذين 
يقعون خارج نطاق جمهور القراء .. ش 


سدم او[ عه 


ثانيا : الأسباب التى آدت الى هذا الوضع ؛ 


كيق وصلت مشكلة الأآمية الى ماهى عليه الآن ؟ هناك عدة عوامل 
متشابكة متداخلة أدت الى تفاقم الوضع ؛ وفيما يلى بعض هذه العوامل: 


١‏ - يتصل هذا العامل يما ورثناه عن الأجيال السابقة . فلتد ظل 
التعليم اعواما طوالا قاصرا على طبقة معينة من المجتمع » على حين ظلت 
الجماهير الغفيرة من الشعب محرومة من التعليم . وسنة بعد أخرىظلت 
هذه المشكلة تزداد وتنمو حتى وصلت الى ماهى عليه الآن . 


؟ ل ساعد فى انتشسار الأمية وجود نسبة كبيرة من الأطفال الذين 
بلغوا سن الالزام خارج المدرسة الابتدائية ويكفى أن نشنير هنا الى أنه 
حتى الآن هناك 5/ز من التلاميذ مازالوا خارج المدرسة الابتدائية » وهو 
مايكون رافدا من روافد الأمية ٠.‏ 


*' . ويعتبر المتسربون من المدرسة الابتدائية رافدا آخر منالووافد 
التى تغذى الأمية . والمقصود بالمتسربين هنا هم الذين يتغييون عن 
المدرسة الابتدائية فترات طوالا أو ينقطعون جملة عن تلك المدرسة .ومن 
الملاحظ أن كثيرا من التلامي » وبخاصة فى المناطق الريفيسة ينغيبون عن 
القراكية او يتركونهاكليةة بعد البنتوات: الاركد الأول > ونظن!: الن اق 
أولئك الاطفال يقتصر وجودهم فى المارسسة الابتدائية على أربع سنوات 
فانهم لايتتنون مهارات القراءة والكتابة وينسون مأ سبق أن تعلموه . 
وبذلك يرتدون الى الامية . 

4ت الاقيال عن ليم المراة ايسقين اكد النوايل 'الهاينة” فى انضيان 


٠. الأمية‎ 


ه ل ويضيف التزايد المطرد للسكان فى بلادنا البعد الآخير للمشكلة. 
فنسبة زيادة السكان غى مصر تعد من أعلى نسب الزيادة فى العلم أذ 
تبلغ 1؟ فى الألف ٠.‏ مئحن نتزايد بمعدل مليون نسمة تقريبا كلعام. وهذه 
الزيادة فى السكان تكون حملا ثقيلا على ميزانية التعليم فى البلاد وهذا 
يفسر لنا لملا تعمل مدارسنا " فترات فى أليوم © ممأ يصعب معصه 
زيادة فصول محو الأمية . 


| آي لحد 


1 الا يتكافاً النشاط الحالى مع حجم المشكلة كما وكيفا © فمن 
خيف الللكر وسيل "النعانة الحالن نسية مخيلة حدا من عحد الأميين #ويت 
حيث الكيف فان هذه الجهود المبذولة لم تعن حتىالآن بمسايرة متطلبات 
التطور الحضارى بعامة وفى جانبه المادى بخاصة » تلك الجوانئب التى 
تشمل التقدم العلمى والتكنولوجى » وبخاصة أن هذا التقدم فى حاجة الى 
عمالة فنية متعلمة ومدرية تعليما وتدريبا يتكافاً وسرعة التطور 
الحادث فيها . 


٠7‏ ان مفهوم محو الأمية الذى تأخذ به هذه الانشطة والجهود الحالية 
مائذال«نعضرا على «تومسيل مهاراك الشواءة 'والشفابة .والكناب 
للأميين » دون الاهتمام بتوصيل معطيات الخبرة والحضارة المعاصرة الى 
الدارسيك" الخ المستفوي الذى يكين مق الأتسيك الكضه:والففال الى سنم 
بعض جوائب الحضارة المعاصرة وفى جانبها المادى والتكنولوجى . 


م ان الجهود التى بذلت حتى الآن جهود رسمية » غاب عن مسرح 
هذا التشاط كل اسهام شتعبى أو جماهيرى . 


1 أن الجهود التى بذلت حتى الآن » جهود مبعثرة لا ترقى الى 
مستوى الحملة الشاملة : أو حتى الحملات النوعية المركزة على قطاعات 
منظمة كالتطاع الصناعى أو فى المجال الريفى » وذلك يرجع للاعتيسار 
الذى اقرنا اله كن اله التاق وباخرة :وين فنة مان الخوود الساعة 
كانت جهودا هامشية لا ترقتى استوى المواجهة الفعالة وطبقية المشكلة . 


٠‏ الم ترتبط جهود محو الأمية السابقة ‏ وحتى الآن سه 
وجهود التئمية برغم أن الانسان المصرى هو هدف التنمية ووسيلتها. وفرما 
يبدو أن ليست هناك خطة واضحة ذات فلسفة واضحة وراء النشاط 

١‏ لم يرتبط نشاط محو الأمية بنظام متكامل من الحوافز المادية 
والمعنوية والاجتماعية . وبالتالى ليست هناك دوافع حقيقية لدى الأميين 
للبحث عن التعليم وسد حاجاتهم اليه 4 فثمقو الحياة التقليدى فى الريف 
وبين عمال الصناعة ‏ وهما النسبة الغالية من الآميين فى مجتبعنا سه 
لا يمثل تحديا كافيا لقدرات الأفراد على التبعليم وحاجاتهم اليه . 
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سس الإل سم 


؟- أن شكل الصفوف الحالية » أيضا من العوامل المإثرة فى 
ظاهرة احجام الدارسين عن الالتحاق يصفوف محو الأمية » ويخاصة فى 
المناطق الريفية وفى الأحياء السكنية ولربات البيوت وقد أثسارت 
الاحصاءات الموفورة الى أن كثافة الفسل تبلغ فى متوسطها .ه دارسسما 
للفصل الواحد . 


ل أن موضوعات الدراسنة كيا تعكسها المناهج الحالية ثى 
مرطلة الاننناس لحقة وفع برخلة التائهة بكاسة :9 مف :كمد 
الادنى من حماسة الدارسين ولا تشبع حاجاتهم واهتمامباتهم “ وليس هناك 
حتى الآن ل فى حدود المعلومات المتاحة . مايشير الى وجود دراسات 
ملمية كول هذا الوضوع ( هاذاايترة لكان ع اوقا يفن الكبار 
من الأميين قراءته أثناء وبعد محو الامية ) . 


15 ان الافتقسار الى عنصر. التجسريب العلمى © ونقل الخبرات 
كان عاملا أسناسسيا فيما وصل اليه نشاط محو الأمية السابق . وعلى 
سبيل المشال فان النشاط السبايق كله نشاط رسمى © ويرغم ذفشله 
المتكرر فيما وصل اليه الحال من نتائج قد توسعنا فيه دون أآية محاواة 
جادة لتقتويم الموتف تقويما علميا ونثير هذه الحقائق للاسترشساد بها فى 
تعديل الخطط والمسارات والأهداف . كما أن هناك وسط هذا الظلام 
الحالك تجارب مشرقة حققت نتائج طيبة لم تعلن ولم يتم تبادلها لمعرفة 
أسباب وعوامل الفشل وأسباب وعوامل النجاح للعمل على اختزالالأولى 


نخلص مما سبق الى أن هناك مجموعة من العوامل تشسابكت وتداخلت 
الاتتصادية والاجتماعية والصحية . 


ثالثا : ضرورة تجنب أخطاء الماضى : 


أخطاء المافى فمنذ الحرب العالمية الثانية واجهج بلادنا الموتف الذى 


لال لد 


واجهته البلاد النامية الأخرى ألا وهو موتف الآمال العريضة والمحصول 
القليل . كانته هذه حالنا خلال السنوات الست الماضية نتيجة لذلك فقد 
معظم الناس الايمان يجدوى محو الأمية » وبالنفقات التى تنفق عليه » 
ورغية فى معالجة الموقف ينبغى أن توجه الجهود المركزة فى سبيل هذه 
الغاية يجب أن توجه حملة دعائية مكثفة قائمة على المندق والحقائق 
والنتائج الواقعية . وهكذا يمكن أن يسترد الناس ايمانهم المفقود »وان 
يشاركوا. فى بناء المستقبل . 


رابعا : كيف يمكن التغلب على الأمية ؟ : 


الحل الناجح اشكلة الأمية فى مصر يستلزم القيام بالخطوات التالية: 


: استيعاب جميع الأطفال الملزمين‎ - ١ 


أول خطوة فى حل المشكلة هى أن يجد كل طفل فى سن الالزام 
مكانا له فى المدرسسة الابتدائية . وهذا وحده غير كاف » بل لابد أن نتحقق 
من ان التلاميذ لا يتركون المدرسة الابتدائية قبل أن يتقنوا تعلم القسراءة 
والكتابة والحساب » أى يبلغوا مستوى الصف السادسن الابتدائى . 
وبذلك نضمن استئصال المشكلة من جذورها » كما نضسمن أنه لن يكون 
هناك آميون جدد يضافون الى جيششس الأميين السابقين ٠‏ 


؟ ‏ وضع خطة سليمة تحل المشكلة : 

() تحديد السن ألتى يعد الانسان عندها أميا : 

وتحديد هذه السن يتوقف على عدة عوامل مثل القدرة المالية للبلاد؛ 
ومتوسط العمر فى بلادنا » والفترة المثلى للقدرة على التعلم الخ ٠.‏ وفى 
حالتنا يعتير العمر الذى يقنع بين ه١1‏ . ه؟ سنة كافيا . والفئاتالواقعة 
بين هنين العمرين تؤدى أيضا الى خفض عدد الأميين الى مايترب من 


1. مليونا . أما الملايين العشيرة الباقية فيمكن الاعتماد فى تعليمهم على 
وسائل تعيلمية آأخرى ... 


374و امس 


(ب) تحديد الاهداف الكمية للعمل : 


وهذا الميدأ 4 يشير الى عدد الآميين الذين ينيغى تعليمهم وكم يتكلف 
هذا التعليم ٠‏ فاذا افترضنا أن العدد الكلى للاميين الذين ينيقى تعليمهم 
1 مليونا وآن تعليم الأمى الواحد يتكلف ه جنيهمات قان البلغ المطلوب 
يصبح .8 مليونا من الجنيهات . ونظرا الى أن ميزانياتنا لاتتحمل مثل هذا 
الحمل انتيل غى عام واحد فيتبقى توتيع هذه الميزانية على عدة سئوات. 
0 أن تقسم على خمس سنوات بواقع ١6‏ مليونا من الجنيهات فى 
م الواحد . وهذا المبلغ يمكن تدبيره على النحو التالى : 


١‏ لس قيام المؤسسسات والمصالح الحكومية والنتقابات وما شابه ذلك 
بتحمل .5 من المبلغ المقترح نظير. محو أمية العاملين فيها » أى 
ما يوازى ار1 مليونا من الجنيهات فى العام الواحد . 


؟ ‏ قيام الصحف والمجلات ودور النشير. باعتبارها المنتفع الأول من 
محو الأمية بتحمل /٠١.‏ من المبلغ المقترح ©» أى مايوازى ار١‏ مليونا 
من الجنيهات تدفع للمجلس الأعلى حو الأمية 


© قيام الدولة بتحمل النسسبة الباقية من الملمٌ المقترح وهى .؟/‎  "' 
أى ما يوازى ار مليونا من الجنيهات تدفع للمجلسى الأعلى‎ 
لحو الأمية‎ 
: (د) تحديد الأهداف الكيفية للعمل‎ 


وهذا المبدا يشير الى المستوى التعليمى الذى ينبغى الوصول اليه 
فى نهاية برنامج التعليم » كما يشير الى عدد السنوات التى تلزم لمحو 
أمية الشخص الواحد والمستوى المقترح هو بلوغ الامى القدرة علىالقراءة 
والكتابة والحساب على نحو يمكنه المشاركة الفعالة فى النشاطات التى 
يتطلبها الفرد المتوسط فى مجتمعه . ويقدر أن يبلغ الأمى هذا المستوى 
فى مدة سنة ونصف السنة » أى مايعادل ..1 سناعة بواقع .'ار؟ ساعة 
فى اليوم لمدة ه أيام فى الأسسمبوع . ويعقد امتحان فى نهاية هذه المدة 
ينح الناجحون فيه شهادة تثبت محو أميتهم . أما من يتخلفون فى هذا 
الامتحان فيبتون للاعادة لمدة نصف السنة »6 يدرسسون فيها برنامجا آخاسر 
مصنغرا مختلفا فى نوعه متفقا والبرنامج الأول فى مسستواه . 
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(د) تقرير المراحل التى ينقسم اليها برنامج محو الآمية 2 


وهذا المبدا يثسير الىالخطوات التىتتخذ فى تنظيم حملة محو الأمية» 
ويمكن تقسيم هذه الحملة الى المراحل التالية : 


. المرحلة الآولى : وتقضى فى الاستعدادات التى تتم لبدء الحملة‎ ١ 
وهذه الامستمدادات تششمل الدعاية للبرنامج وتسجيل الدارسين‎ 
. وتوزيعهم على أماكن الدراسة وتوزيع الكتب والمدرسين © الخ‎ 
وتمتد هذه المرحلة لمدة عام خارج اطار السنوات الخمس المخصصة‎ 
. للبرنامج‎ 


؟ ‏ المرحلة الثانية : هى مرحلة بدء الحملة وتستغرق عاما ونصف العام 
للناجحين » وتسستغرق عامين للمتخلفين .. وفيها يتعلم الداررسون 


" - المرحلة الثالثة : وهى مرحلة التوسع فى العمل وتقويم ما أنجز 
منه . ويقدر لهذه المرحلة .5 سنوات . تحسب من بداية السنة 
الثانية لبدء البرنامج وفيها يتم الانتهساء من البرتامج وتقويمه 
أولا فأولا . 


كه التحلة الواسة © ومن بزكلة إزانة السون التكلنة بن: الحتلة 
وغفيها يتم التثبيت من محو أمية أكبر عدد من المتخلفين عن البرناميج. 


ل التذئيذ الجاد الفمال للخطة : 


التنفيذ الحاد الفعال للخطة أمر لا يقل خطورة عن التخطيط نفسه. 
وهذا يستطزم القيام بالأعمال التالية : 


(أ) اعادة تشكيل المجلس الأعلى لمحو الأمية على نحو يضمن تعبئة 
الجماهير والمؤسسات والنقابات ودور الصحف »© كما يضمن تنظيم العمل 
وتنسيقه على نحو فعال » وكذلك يضمن سلامة وصول التمويل فىالوقتت 
المناسب . ويخنار لهذا المجلس آعضاء بحكم وظائفهم بالاضافة الىالأعضاء 
الذين تتوافر فيهم الخبرة وامرونة وواقعية التفكير والقدرة على اتخاذ 
القرار . 


ط"(آ له 


(ب) اختبار جهاز فعال للقيام بعملوتى التنفيذ والمتابعة و.كون من 
عاد هذا 'الجهان وضع اليواتية النننوية واليرائية الفثابة لفتروع حو 
الأمية . ويراعى فى هذا الجهاز أن يزود بالخبراء والمتخصصين على أعلى 
المستويات ويقوم هذا الجهاز بالتدريب والمتابعة والتقويم . 

(ج) استاد اختيار المعلمين والموجهين وتقدير مكافآتهم الشهرية الى 
المحافظات والمجالس التابعة لها . 

(د) تنشيط العاملين فى مشروع محو الآمية عن طريق المكافاآت 
التشجيعية والحوافز اللازمة لدفع عجلة العمل على المستويين المركزى 
والمحلى ويثسمل ذلك النابهين هن الدارسنين والمعلمين والموجهين . 


(ه) العناية بمشكلات الفئات الخاصة مثل البدو »© وسسكانالمجتمعات 
الممتحدثة وسكان الأماكن النائية ومن على شاكلتهم 3 

(و) انشاء جهاز دعاية لمحو الآمية يعتمد على الحقائق والنتائج 
العيلية 85 ويقوم بتعبئة الجماهير وتنشيط المؤسسات والنقابات والهيئات 
بصفة مستمرة واتخاذ الوسائل الكفيلة لانجاح هذا المشروع . 

(ز) ينبغى الالتزام بالتنفيذ الجاد والمتابعة الميدانية والتوجيه السليم 
والمثل السىء والاسترخاء وراء فشل كثير من مشسروعات محو الأمية , 


؟ - اختيار المنهج الدراسى المناسب : 
وهنا ينبغى أن نذكر أن هناك نوعين أساسيين من المناهج الدراسية: 


النوع الأول : هو المنهج التقليدى المحسن » والمنهج الثائى هو 
المنهج الوظيفى لحو الآمية أما النوع الأول من المناهج فهو المنهج المستعمل 
الى مواد دراسية منفصلة ومستقل بعضها عن يعض وكل منها يدرس فى 
حصة خاصة . أما المواد التى تدرس فهى : اللغة ار 0 وتروسن 


عه لالض عب 


يكمل الدارسون برنامج الدراسة بنجاح قى عام ونصف العام يمنحون 
آخر لمدة نصف العام . 


بالاضافة الى هذا المنهج هناك منهج آخر يعرف بالمنهج الوظيفىاحو 
الأمية وتد عرف مؤخرا منذ عشر سنوات تقريبا ٠.‏ وترجع أهمية هذا 
المنهج الى أنه من الممكن أن يستخدم بسهوولة فى مشروعات التتبية 
والانتاج . ويتميز هذا المنهج بخصائصه المشتركة التالية : 


('آنة متي وظليىئ: فى الناتنه ويضتئ هذا ان القطلنين لدابت امون 
ما يساعدهم فى أن يحلوا مشكلاتهم فى العمل والحياة . 
(ب) أنه منهج يقوم على الانتقاء ومعنى هذا أنه ينتقى المشكلات 


الاقتتصادية والاجتماعية التى تحتاج الى التعليم ويوجه برنامج محو الأآمية 
الى تحقيق أهدافها . 


(ج) أنه منهج يرتبط بالعمل . ومعنى هذا أنه يدور حول العمل اذا 
أردنا بالعمل معناه الواسع الذى يتضنمن الظروف الاقتصادية والاجتماعية 
والصحية والترويحية والوظيفية والارتباط بالعمل يقتضيان الاختلاف . 


وهذا يفسر) لماذآأ تختلف البرامج التعليمية باختلاف انواع المتعلمينبالتسبة 
لهذا النوع من المناهج ٠‏ ويتطبق هذا أيضا فى اختلاف الموضوعات التى 
تقدم للدارسكين ., 


(د) أنه متهج مبئى على تكامل المعرقة . ومعنى ذلك أن المواد 
الدراسية التى كانت تدرس بطريقة منفقصلة ومستقلة لم تعد معزولة 
بعضها عن البعض الآخر كما كانت فى المافضى بل أصبحت متكاملة . فتعلم 
القراءة والكتابة والرياضيات والعلوم والمواد الاجتماعية بشكل متكامل . 
وها يتطبق أيضا على المهارات المهنية ومهارات الاتصال . 

(ه) أنه منهج مبئى على فكرة التعليم المتصل . ومعنى هذ! اعتبار 


-- 6لا جه 


فالطريق مستمر يتحرك فيه المتعلم من مسستوى تعليمى الى مستوى 
تعليمى أرقى ٠‏ 
ه ‏ اتدعوة ألى المشاركة الشعبية فى محو الآمية : 


والخطوة الخامسة فى التغلب على الأمية هى الدعوة الى مشاركة 
الجماهير فى الجهود الخاصة بها. وهذا يستلزم القيام بالاجراءات التالية: 


ع( دعوة جميع الأحزاب السياسية 4 والجمعيات الوطنية. 4 
والمواطنين المستنيرين الى المشاركة فى الحملة سواء بالمال آم الجهد . 


(ب) دعوة المساجد والكنائس الى المشاركة فى جهود محو الأمية . 
فهؤلاء القادة الدينيون يمكن أن يشاركوا بجهودهم فى الحملة عن طريق 
القاء الخطب وتنظيم الندوات والقاء الكلمات وجمع الأموال . 

(ج) ينبغى طلب المسناهمة فى الجملة من منظمة اليونسكو وكذلك 
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم وجهاز محو الأمية فيها . وهذا 
يتضمن القيام بالتجارب العلمية » ونشر الكتب الدراسية » والحصول على 
حق نشر الكتب »© طلب كميات من الورق »© وتقديم المكافآت والجوائز . 


(د) ينبغى أن تقوم الصحف والاذاعة والتلفار والسيتها لتحيل 
برها كن الخيلة :4 .وهذا يفن التيام,يطنع الفرونين + واذاقة الطب 
والأسافيفة مور الجمكروض ىر والكت انلك الفى ترد من الممصدين 2 


وينبغى أن نتذكر أن التغلب على مشكلة ليس مهمة بسيطة أو معركة 
قصيرة © بل انها مهمة معقدة وشاقة 3 


5 التقويم : 


الي أى حد حققت الحملة الأهداف المتوخاة والكينية المنتظرة منها ؟ « وهذا 


ساكلا د 


يتضمن السؤال عن عدد الأميين الذين تم تعليمهم خلال السنوات الخمس 
أو الدمت أو السبيع التالية من الحملة . والى أى حد قد استلاعوا أن 
يحافظوا على المستوى الذى وصلوا اليه غى .بارات القراءة والكتايه 
والحساب » وللوصول الى هذا الغرذي ينيفى أن تتخذ الخطوات التالية: 


() اعداد الاختبارات اللازمة لحو الأمية والخاصة بالقراءة والكتابة 
المختلقدة ٠.‏ 


(ب) ينبغى أن يترك للمديريات التعليمية فى المحافظات مهمة الاحتفاظ 
بسجلات الدارسين» وتحديد مواعيد الامتحانات» والادارة الفعلية للامتحان 


(ج) ينبغى تزويد المديريات التعليمية المختلفة بالمعايير او امتوسطات 
ماحققته من نجاح وما صادفها من عقبات 7 


؟ ‏ الحملة الدعائتية: 


تاق القول ناهيية نتساء الخيلة على المندق والمعلومات والبحفائق 
الواقعية . كذلك قلنا أن هذه هى الطريقة الوحيدة لاستعادة الثقةالمفقودة 
نى حركة محو الآمية . وللوصول الى نتائج حسمنة ينبغي أن تسير الحملة 
الدعائية فى الخطوات التالية : | 


(أ) ينيغى تحرى الصدق مع أفراد الشسعب . ينبغى أن نقول لهم أآين 
تجحنا وأين فشلنا “ وما هى خطتنا للمستقيل . وهذه السياسة سوف 
تساعد فى كسب الثقة فى المشروع وبرامجه . 

(ب) ينيغى أن ننتهز: هذهالفرصة لكىنعلن عنأول « عيد للمعرفة » 
ولنبدا الاحتفال فى كل محافظة باعلان أسماء الذين اجتازوا الامتحان 
بنجاح واسماء المعلمين الذين بذلوا جهدا كبيرا فى التعليم .. بالاضافة 
الى الكلمات والخطب التى تلقى فى هذه المناسية من جانب أعيان الترى 


مورك 


والنايهين من الدارسين ؛ ينبغى آلا ينتهى هذا العيد بدون توزيع مكافات 
المتفوقين من الدارسسين والمواظبين على الحضور . وينبغى ايضاان توزع 
مكافآت ممائلة على المعلمين والموجهين . 

(جأ) ولأجهزة الاعلام دور هام فى تلك الحملة ٠‏ فيجب أن يسئد الى 
المسحف والاذاعة.والتلفان مهمة للتمهيد فلضلة ابتداء ثم متابعتها . 
كذلك ينيغى أن تقوم هذه الآجهزة بنقل أخبار الحملة ونتائجها ونجاحها . 
كذلك يتبغى أن تعلن منجزات الحملة وميزاتها على الجماهير . وآخيرا 
ينبغى أن يذكر أى تغير فى استراتيجية الحملة أو تكتيكاتها أو أسساليبها 
المملية عن طريق أجهزة الاعلام . 


(د) لا حاجة الى تأكيد أهمية الاتصالات الشفتخصية ٠.‏ ولذا يندسغى أن 
يقوم المتحدثون والمحاضرون واهل الندوات والمؤتمرات بالقسساء الأحاديث 
والمحاضرات والمقابلات والتوعية فى كل مكان . وذلك لتعزيز اصداف 
الحميلة . 
خامسا توصسيات ومقترحات : 


التى تساعد فى حل هذه المشكلة : 

١‏ ينيغى أن يعتبر محو الأمية جزءا جوهريا من النظام التعليمى فى 
البلاد ؛ ينكامل مع غيره من أنواع التعليم ومراحله . 

؟ ل ينيغى أن نرصد الأموال وننظم الأجهزة ونبذل الجهود التى نتناسب 
وضخامة الشكلة وخطورتها . 

" ل يجب العمل على اقناع المسئولين عن النواحى الاققتصادية والمالية 
باهمية وجدوى العمل فى محو الأمية . 


؟ ‏ يجب تصميم برامج كثيرة ومتنوعة لتعليم الكبار ويجب أن تهدف 
هذه البرامج الى رفع مشتوى الثقافة والقدريب المهثى والمستوى 
التعليمى للدارسين 5 


ايوق ايف الؤارةالجلة. 
ش د أل قهين تودة 
كلية التربية ‏ جامعة المنصورة 


البروقراطية هى مشكلة المشاكل فى الادارة التعليمية بمستوياتها 
الثلاثة : المركزى واللامركزى والاجرائى » والفهم الكامل لهذه المشكلة 
يدعونا أولا الى معرفة معنى البيروقراطية . ثم جذورها والقوى التى 
شكلتها فى التعليم ©» ثم أستاليب علاجها » حتى تستطيع الادارة التعليمية 
أن تحقق أهداف العملية التعليمية والتريوية ليس فقط فى الوقت الحاضر» 
بل فى المستقبل أيضا . 


أما المعنى اللفظى لكلمة بيروتراطية 58116806801 فهى مركبة من 
شقين » الأول ا88:لا8 بمعئى مكتب © والثانى ‏ [00186) وهى مشتقة 
من الأصل الاغريتى 1:8188 ومعناهاً 512009 هط 10 أى القوة » والكلمة 
فى مجموعها تعنى قوة المكتب أو سلطة المكتب » ويرى البعض أن 
نمو البيروقراطية ‏ سواء فى الحكومة أم فى قطاع الأعمال ‏ ينظر اليه 
كاحد الاتجاهات الاجتماعية الرئيسية ففى وقتنا الحاضر () . 

وفيما يتعلق بجذور هذه البيروقراطية فى الادارة التعليمية » والتقوى 
والايديولوجيات المختلفة التى شكلتهة » فهى باختصار مشتقة من آثار 
ورواسب الادارة المركزية للتعليم » منذ انشاء اول ادارة مركزية متمثلقفى 
ديوان المدارس غى ؟١‏ غفبراير 8م١1‏ () © حين كانت الادارة التعليمية 
تحكمها تقاليد ولوائح ©» ترآكمت عليها تاريخيا من قبل الاحتلال البريطانى» 


)١(‏ د. عبد الكريم درويشى : البيروقراطية والاشتراكية » دراسنةفى 
الادارة والتغير الاجتماعى . الانجلو 1156 ص 18-١6‏ , 


م آله ب 


وعبرت عن أوضاع ليس لها وجود فى عصرنا الحالى. » وجاء الاحتلال: 
الانجليزى » ففرض المزيد من القيود عليها بمركزيته المتطرفة » وبالتالى 
عمق مشاكلها » وسنعطى مثالا على ذلك من وثيقة ننشرها اول مرة » 
مندما أراد الاستعمار فى نظارة المعارف » أن يصدر قرارا بخصم عثرة 
أيام من مرتب الشيخ محمد بيومى لضربه احد التلاميذ » ولنرى الاوراق 
المرافئقة للترار . 


عستكد 


١ 


أفادة من مدرسة أسنيوط للنظارة ( وزارة التعليم الآن ) فى اول 


ديسمبر 18951 رقم *.؟ بطلب خصم عشرة أيام من مرتب الشيخ 
محمد بيومى لضربه التلميذ يوسف أحمد الحكيم . 

مكاتبة من النظارة الى حسمن أفندى توفيق المفتثى فى 1١١‏ ديسمبر 
5 رقم 115 عن مسألة الضرب المأذكورة . 

افادة من حسن أفندى المأكور للنظارة فى/,1 ديسمير 1855 مرافقة 
لحضر التحقيق الذى أجراه . 

مذكرة فى ؟ يناير /1851 لمجلس التأديب بنظارة المعارف يطلب 
محاكمة الشنيخ محمد بيومى المأذكور نظير ضريه للتلميذ المذكور . 
تقرير مقدم من الشيخ محمد بيومى للنظارة فى "١‏ ديسمبر 1895 
وعليه تأشيرة بتحويله الى مجلس التأديب للنظر فيه . | 
افادة من مدرسة أسيوط فى ١‏ يناير 18517 رقم ١١‏ باعلان الشميخ 
محمد بيومى بأن يكون موجودا تحت طلب مجلسن التأديب فى يوم 
١١‏ يناير لاكلما . 

نوتة بما حكم به مجلس التأديب فى 1١‏ يناير 14417 . 

محضر. مجلس التأديب الصادر قى ١١‏ يتاير 1851 رقم /إ* . 
مكاتبة من النظارة لمدرسسة أسيوط فى ١8‏ يناير 14517 رقم 15 ومعها 
صورة حكم المجلس لاعلانه للشيخ بيومى المذكور . 

افادة من مدرسة أستيوط فى 7١‏ يناير /1851 رقم ؟؟ باعلانه فى١؟‏ 
ينثر لإاكارل . 


(؟) ده اميل قهمى شسنوده : التعليم الحدرث » دراسة وثائقية . 


الانجلو 159197 .ص 0ن . 


ا كت 


فقط احدى عشرة ورقة 9) 


ولنا أن نتصور » أن اتخاذ قرار لتأديب أحد المعلمين فى ذلك الوقت 
استغرق أكثر من عام فى هذه المكاتبات السالفة الذكر ( جيئة وذهابا ) 
كما وردت فى الوثيقة » وهذا يصهر عن بسروتراطية تعليمية سيئة جامدة 
عقيمة » بسبب تركيز كل سلطات الادارة التعليمية فى القاهرة » وهذا 
اصاب جهاز الادارة التعليمية بمصاعب كثيرة جدا » فكل أمر من الأمور ©» 
يرجع فيه الى المركز ‏ كما أوضحت الوثيقة ‏ وهذا الرجوع علاوة 
على مافيه من تعطيل بالنسسية للاعمال يشمعر المعلمين والعاملين فىمجال 
التعليم بسطبية »© لانهم يشعرون بأنهم لا يملكون من أمرهم شسيئا » فكان 
الضرر الأكبر الذى يعنينا نتيجة هذا التركيز » هو الشعور بالسلبية » 
والمجز عن حل مشكلاتنا التربوية والتعليمية » ولذلك قضى على القوة 
الخلاقة البدعة » حتى لا يمكن أن يوصف أبدا بأنه تفكير أصيل من تفكيرنا 
ولكنه تتقليد دخيل فرض علينا فرضا » ويهذا اسستطاعت بروتراطية 
الاحتلال الانجليزى من الهيمنة والسيطرة على التعليم وادارته مستغلا قتلة 
عدد المتعلمين بالنسبة لعدد السكان فى ذلك الوقت » ووسائل المواصلات 
البطيئكة » وعدم الاتصال بين القرى وبعضها والمدن ©) . 

وفق قوق هتنذا كله ا#متوتايي ام التتفكلدن اللمسكون الالناميية 
للبيروقراطية التعليمية فى مصر خلال عهد الاحتلال الانجليزى فيما يلى : 

١‏ ان البيروقراطية البريطافية فىالادارة التعليمية كاننتميروتراطية 
انتسازية 4 ويوضقها_ هذا تفيدت كرمان المرئين العليلين من الاذارة 
التعليمية عن تصريف شىئون ادارتهم © وعدم اعدادهم لتحمل مسئوليات 
الادارة التعليمية فيها . 

؟" ‏ كان تنتلوب مستشار المعارف المشهور ومعاونوه من الانجليز 
حريصين على عدم اظهار كفاءة المصريين فى الادارة التعليمية . 


(9) قرار نظارة المعارف رتم 5 فى 6 يناير -/417ها . ادارة القرد 
والحفظ . 
اها 8 82 ا اموض8ة )مم6 +ملروع أصطلة1 .85 الزلاع>ا (4) 
.27 ١م‏ 1828 ,طونصطمق56 ,لوغام ا 


يم د 


؟ ل اتصغت إلبروقراطية البريطانية فئ الادارة التعليمية فى مصر 
بالركرية الشديدة » وخطوا هذه 0 فى شتى لد العيلية 


الطلاب 4 وفلف وترقيات 590 34 ووضع المناهج وتأليفها وطبعهسا 
وتوزيعها الخ (0) . 


؟ ل نجح الاحتلال فى أن يحشد جيشا من المدرسين الانجليز فى 
المدارسى الثانوية والعالية لتدريس اللغة الانجليزية» وبعض الموادالاخرى» 
وكانت مهمة هؤلاء المدرسين الآساسية هى تحطيم الروح الوطنية غى 
نفوس الطلاب » وبث روح الاستكانة والضعف فى قلويهم » وحملهم على 
الرضا والتسمليم باحتلال الانجليز لبلادهم » لآنه ثبت أن هؤلاء المدرسين 
لم يكونوا من الصلاحية والكفاية لآداء واجبهم الأساسى » وهو عملية 
التدريس لأتهم جهلة نماما بلغة البلاد وكان عليهم أن يمكثوا مددا طويلة 
ليكون لديهم القدرة على التدريس () . 


هس تسلط هؤلاء الانجليز من العاملين فى الادارة التمليمية على 
نظاررة المعارف ٠‏ وملكوا زمام الأمور فى أيديهم معتمدين فى ذلك على 
تفوقهم العسكرى ٠‏ ويذلك نجحوا فى خلق بيروقراطية تعليمية على المدى 
الطويل . 

١‏ م سيادة الشعور فى ذلك الوقت بتفوق الانجليزى على المصرى» 
فى أدارة التعليم غنيا واداريا ء وقد وجهت البيروقراطية التعليمية فى 
عهد الاحتلال نحو تخريج العدد اللازم من الموظفين » وبذلك لم تكنالمدارس 
والمعاهد المصرية مهتمة بتنشئة واعداد جيل من المواطنين القادرين على 
مواجهة مطالب الحياة العملية فى ثشستى صورها »© وترتب على سياسة 
التعليم هذه أن الشهادات الدراسية لم تكن وسيلة فقط للاختيار للحُدمة 
العلية » ولكنها كانت ترخيصا لشغل الوظائف العامة » بصرف النظر 


1/1820 ,مملقما ,معاطوءط مقتاملزوع عط ,امءتطة عمهقمولةل/ا (5) 
.48.م.1921 .60 8 جروالا 

-نا1لمقغقط م0لغهماورمل 085 805 0مك عتمع1 : لزع8 ممتطوءطا (6) 
,1919 عومهون هآ عل عالعيديمة عتوعلكزوطعا ا مكلك ممناتلعء ,مجميروع ممم 
2 - 41 .مم 


عن كفاية واستعداد الشتخص وخبراته وقدراته وباللى أعتباراتالصلاحية 
الأخرى . 

7 ل تميزت البيروقراطية التعليمية بكثرة تغيمر نظار ووزراء ووكلاء 
المعارف » ففى المدة من ١1١١ ١48١‏ أى فى مد تسعة وعشبرينعاما 
تغير هؤلاء النظار والوكلاء 9؟ مرة » وفى كل تغيير كانت تتغير اتجاهات 
التعليم » وكان الاتجاه السائد لدى كل وزير جديد © أن ية يقلب راسا على 
عتب الأساليب والخطط التى اتبعها سلفه ) . 
أهم أمراض البيروقراطية فى الادارة التعليمية حاقيا : 


لقد 0 البيروتراطية التعليمية فى الوقتت الحالى بهذه الفترة 
السابقة كما سيقت الاشارة © وقيل أن نوجز أهم ١‏ مراض هذهالبيروقراطية 
التعليمية لابد أن نثمير الى أن العاملين فى البيروقراطية التعليميةيعيتون 
ولا ينتخبون » ويعينون وفق نظام مقرر للتعيين ‏ لا تعيينا سياسيا سب 
ويرتبطون سواء بوزارة التربية والتعليم بالقاهرة © أم بمديريات التعليم 
فى محافظات بلادنة المختلفة » أو فى المدارس بمختلف مراحلها ودرجاتها 
بعلاتة عقد عمل 6 ويحترقون العمل فى مكاتب وادارات التعليم المختلفة 
لقاء أجر معلوم » ويتخذون منه مهنة دائمة وحرفة ثابتة » وينهجون تهج 
الحياد فى علاقتهم بالسلطة السياسية المنتخبة » فيخدمون أى حكومة » 
مادام قد توفر لها صفة الشرعية وقوة السلطة الطاعة نفسها والولاء 
ذاته . ومن هنا كان من الطبيعى أن يرث هؤلاء العاملون بيروقراطية 
تعليمية » سساهموا فى نقلها من جيل الى جيل » وأصبح اهم امراضها 
تتضح فيما يلى 1 00 

» الميل الى تجنب المسئولية » وعدم التصرف » أو اتخاذ قرار‎ ١ 
أو بالاعتراضالشكلى » أو بالاحالة الى الغير» أو الدفع بعدم الاختصاص»‎ 
. أو بالاحالة الى مستويات الادارة التعليمية الأعلى‎ 

ريسل اليل الى تجنب المسئولية الى اقصاه عنديا تتوافر ى 
تت واحد ثلاثة عوامل : 
موالتصعواا ,دملدما بأصروع مرعله174 أه اباقع ع5 ممه (2) 

7 - 875 .مم ,1911 ,.مه 8 


له الاق س 


() أنعدام الحافز الايجابى على التصرف » كان يتسال البيروقرراطى 
اذا اتصيرف تصرفا جديدا لا تمليه اللوائح والقوانين والتعلييات صراحة 


(ب) الخوف من نتائج التصرف الجديد والمستقيل . 


(ح) اتعدام الضوايط والمعايير التى يمكن أن تستخدمها الرقابة 
الهادفة الى التحقق من ايجابية التصرف ومكاقاتها (8) . 


*؟ ‏ أصنبح العاملون فى البيروقراطية التعليمية يميلون الى احلال 
العادة والعرف محل التفكير المتجدد الرشيد » ويحرصون على أن يقوم 
الروتين فى الادارة التعليمية مقام العادات والتقاليد » بل أصيح الروتين 
فى هذه الحالة مرادفا للعادة والعرف . 


وما اشد الأضرار التى تحدثها بيروقراطية فاسدة لأهداف تعليميسة 
وتربوية مثالية » تبغى تحقيق أهداف المجتمع وفلسفته »© فالبيروتراطية 
التعليمية بأمراضها هذه »© وما تنتهى اليه من قور الطاقة والحيوية 
الادارية قد تهدم أهداف التربية» وبدون تحقيق الأهداف التربوية والتعليمية 
لا يكون هناك تقدم اجتماعى أو حضارى ٠‏ 
بعض المشكلات البروقراطية فى الادارة التعليمية : 

ان أمراض البيروقراطية فى الادارة التعليمية قد أدت الى عدة 
مشكلات نستطيع أن نبرزها فيما يلى © سل 

١‏ كيف نطور اتجاهات ومستوى اداء العاملين ف ىالادارة التعليمية 
وتنمية القيادات الادارية التربوية الصالحة لتحقيق اهداف التعليم ونظمه 
وفلسفاته المختلفة .5 

؟ ‏ ان العاملين فى حقل الادارة التعليميية من اداريين أو فنيين 
( نظار ومعلمين ) بحاجة الى نموذج جديد للشخصية القادرة على القيادة 
الصحيحة » تجمع الى جانب قدرتها المهنية والفنية» قدرتها على التوحد 
الكامل مع المجتمع والالتزام بأهدافه » وعلاقة هذا كله بأهداف التعليم ٠.‏ 


() اميل فهمى شنوده : الرقابة على الادارة التعلييية © الواقع 
والاصلاح الانجلى 19519 ٠‏ 


# س أن المركزية: فى الادارة التعليمية التى تأصلت فيئة مئ مهد 
الاحتلال » وأصبح لها تقاليد شديدة » مازالت تمنع تفويض السلطة 
للمستوى الأدنى من السلم الوظيفى فى الادارات التعليمية المختلفة » 
ويؤدى ذلك الى تركيز غير ضرورى على اتخاذ القرارات من جاتب 
الرياسات الادارية بعد مراجعة تفصيلية مسهبة يتوم بها هؤلاء العاملون 
فى هذه الادارات التعليمية بمستوياتها المختلفة » الذين يكررون فى معظم 
الأحوال اعمال زملائهم » وعدم الرغبة فى تفويض السلطة تزيد من عبم ‏ 
عمل رؤساء الادارات التعليمية المختلفئة ‏ حتى وزير التعليم ‏ بأشسياء 
تفصيلية تافهة تستغرق كل الوقت » ولا تترك الا القليل للاهتمام بالمسائل 
الهامة الكثرة . 


؟ ل هناك صراع بين التقاليد الموروثة فى الادارة التعليمية )© 
ومجالات التجديد غى هذا المجال » فمن ناحية نجد أن الادارة التطليمية 


تقوم على اساسن التنظيم البيروقراطى » وعليها ان تعمل فى مجتمع 
تقليدى » ومن ناحية أخرى نجد أن التقديس الزائد للطرق والاشكالالادارية 
التتليدية للادارة التعليمية 2 وكذلك الفشل فى تحسين واصلاح الادارة 
التعليمية يؤدى الى كثير من الصراع ٠.‏ 


بعض الأسائيب لعلاج البيروقراطية فى الادارة التعليمية : س 

أولا : !ارقابة الشعبرة : وهى نوع منالرقايبة الذى تمارسهالجماهير 
أو افراد الشعب الذين يتصلون بوزارة التعليم وبمديرياتها » ويتميز هذا 
النوع من الرقابة بالحيوية والاستمرار نتيجة الاحتكاك والتفاعل المستمر 
بين الشعب وادارات التمليم المختلفة » وبخاصة فى مششكلات قبول التلاميذ 
وتحويلهم والتعيينات والترقيات »© والميزانية والآجور الخ 


هذه الرقابة الشعبية تتمثل أول ماتتمثل فى حزب الأغلبية » الحزب 
الوطنى والأحزاب الأخرى حيث يقوم كل هؤلاء بالعمل القيادى والتوجيهى» 
وبالرقابة التى يمارسوتها باصم الشعب . 

ثانا : الرقابة التشريعية : وهى التىتمارس بوساطة” ممثلىالشعب 
فى الهيئة التشريعيية » ويتولى مجلس الشعب سلطة التشريع © ويقر 


عد ابم جد 


السيفسة العامة للدولة والخطة العامة للتنمية الاتتصادية والاجتماعية 
والموازنة العامة للدولية »> كما يمارسى الرقابة على السلطة التنفينية . 
ولما كان الوزراء مسئولين آمام محلس الشيعب عن السياسة العامة 
للدولة » وكل وزير مسئول عن أعمال وزارته » نان وزير التعلدم وهصو 
الرئيس الادارى الأعلى لوزارته » وعلى كاهله مسئولية مراقبة جميع اعمال 
وزارته» وهو أيضا تحثتهذه الرقاية بحكم الدستور»كذلكمنحق هذهالرقابة 
التشريعية أن تكون لحنة خاصة من أجل تقصى الحقائق وابلاغ المجحلس 
بنتائج التحقيق . ومن واحبات المجلس أن يراقب نشاط مؤسسات الدولة 
المختلفة تعليمية أو غير تعليمية : ويتم ذلك عن طريق حق الأعضاء غى 
توجيه الأسسئلة الى الوزير المختص . 

نالثا : نقائة- المهن التعقمية : وتمعدف أساسا الى رقابة نشاطات 
المعلمين ومتابعتها » حيث تسهم فى خدمة المجتمع لتحقيق أهدافهالقومية» 
فتعبىء توى أعضاء الثقابة » وتنذلم جهودهم فى خدمة المجتمع لتحقيق 
أهدافه القومية » والتعاون مع المنظمات الشعبية المحلية على تعبئة جهود 
الشعب لتحقيق هذه الاهداف » وتعمل على نشر الثقافة والتعليم » بما فى 
ذلك انشناء المدارس والمعامد المختلفة »© وتتعاون فى خطط التنمية 
والمشروعات التربوية والتعليمية » والعيل على تحقيق أهدافها » ومواجهة 

رابعا : اعادة تنظيم جهاز وزئرة التربية : البيروتراطى تنظيما هرميا 
للأعمال يوازيه تنظيم هرمى للاختصاصات » فما هو عام جدا كالتخطيط 
ورسم السياسشسسة والتوجحيه بتو لاه المركز 4 وما هو خالص تتولام 
مديريات التربية والتعليم » وما هو أخص تتولاه المدارسى »؛ فالنظ ام 
اللامركزى يقتضى بأن يزداد التخصص كلما ابتعهدنا عن المركز »© ويزداد 
العموم والشمول كلما اقتربنا منه © ويمقتضى هذا النظام اللامركزى تكون 
مديرية التربية والتعليم هى المسئولة أولا وبالذات عن تحسين جهازها 
البيروقتراطى »؛ مما يترتب عليه تحسسين نوع التعليم والارتفاع بمستواه 
المحلى الى الحد الذى يحقق أهداف بلادنا القومية ويرضى الاجتياجات 
المجلية الخاصة . 


هه كلاس 5 


03 يكت 
كس 


د. علية على على فرج 
كلية التربية ‏ جاممة الاسكندرية 


تعتبر التربية العملية بمنزلة العمود الفترى غلى مناهج اعداد 

المعلم ومهما تختلف طرق تنظيمها فهى تسهم اسهايا فعالا فى تكوين كفاءة 

المعلم © كها أن آداء الطالب أثنفاء الترىدية العملية ينبىء بدمهدى كفاعته فى 
من مواد دراسية يشتمل عليها المنهج والتى تنقسم الى جائنبين أساسيين 

١‏ ل مواد التخصص الأكاديمى التى سيقوم الطالب بتدريستها مستقبلا فى 
المرحلة الاعدادية أو الثانوية . 

7 الجانب المهنى والذى يدور حول الحقائق والمعلومميات المتصلة بمهئة 
التدريس والمهارات العلمية والعملية التى تمكنه من تطبيق الحقائق 
والمعلومات وتمكنه من معاونة التلاميذ على اتمام نموهم » 
ويهدف هذا البحث الى التحقق من مدى صدق أداء الطالب فى 

التربية العملية من حيث مطابقته لما حصله من مجموع فى اموادالاكاديمية' 

التى درسها أاى دراسة مدى الارتباط بين المواد الأكاديميسة والتربية 

العملية باعتبارها المجال التطبيقى الذىينبىء بمدى الكفاءة المهنية للطالب. 
وقد أختير مجالا لهذا اليبحث قسما اللفة الاتجليزية والفرنسية من 

الفرقة الثالثة بكلية الترتية جامعة الاسكندرية والبالعغ عددهم 58 طالبا 

حيثك أن قيول طلاب هسذين التسمين بكلية التربية يخضع لشروط أدق 
من سائر الأقسام الأخرى » كما أن أعدادهم القليلة نسسبيا تتيح لهمفرصة 

الأمداد الأكاديمى والمهثى المئاسهب ٠‏ 
وقد تطلب ذلك دراسة معاملات الارتبساط بين مجموع كل من هؤلاء 


ماع - 


ألطلاب فى المواد الأكاديمية فى امتحان النقل الى السنة الرابعة وبين 
درجة كل منهم فى التربية العملية والجدول رقم )١(‏ يبين مجموع درجات 
الطالب فى المواد الآكاديمية مرقبة ترتيبا تنازليا ودرجته فى التربية العملية 
وحساب عدد مرات التوافق وعدد مرات التضارب بين هذه الدرجات ©» 
وذلك لقياس مدى ارتباط أداء الطالب فى التربية العملية بمستوىتحصيله 
قى المواد الآكاديمية وذلك بالنسبة لقتسم اللغة الفرنسية . 


الجدول رقم )١(‏ 
رقم وعدرجاتالطالب درجةالطالب عددمراتالتوافقق عده مراتالتغارب أجماق 
ملل فالمواد الأ كادعية فاليربيةالمملية باازائد بالناقس 
١‏ 8 11 + 1 +34 
0 لاك 4 + 1 4ك 
١‏ 0 415 + صفرا جلا 
1 32323 هم +1 1 صفر 
7 1" الى +1 ا كن 
5 1" هم + ١+ 1١‏ 
9 نين هم 00 07 +1 
"١ 4‏ 4 + 1 عو 
١ 115 1‏ +1 صن ١+‏ 
5١ 3‏ 4 55 59 تُْ 
+ هم؟ 


ومن الجدول رقم )١(‏ يتبين أن هناك توافقا عاما بين المستوى 
الاكاديمى للطلاب ومستوى أدائهم فى التربية العملية بلغ 0٠؟‏ مرة ويمكن 
حساب معامل الارتباط من المعادلة الآتية : )١(‏ 
5 بر ( بج ه؟») 6 
ا ا 


معايل الارتباط ع د بل 06هر. 


أما الجدول رقم (؟) فيبين مجموع درجات الطالب فى المواد الأكاديمية 
مرتبة ترتيبا تنازليا ودرجته فى التربية العملية وحساب عدد مرا تالتوافقؤ 


)00( رمعنأمتلة)5 10 صملع قو مم1 ,عطاعه28 .8 لمتم اوم 
1 50 .و معتلككطا ومغظطعه»2 


ع الات 


وغفد مواءت التضارب بين هذه الدرجات وذلك لقياسى هذي ارتبباط اذام 
الطالب فى التربية العملية بمستوى تحصيله فى المواد الأكلديمية وذلك 
بالنسبة لقسسم اللغة الانجليزية . 


جدول رقم 2) 
رقم تموعدرحاتالطالب درجةالطالب عدد مراتالتواقق عدهمراتاتضارب لجمالقى 
مالل فالموادالاً كادرعية فالتربيةالسلية 2 بالزائد بالناقس 
0١ ١‏ ”ا 028 ع 1 
0 0 هما 18 _- 
: 1 ام +18 هآ 1 
3 ا م7 1١١+‏ 51 1 
٠‏ لمكن هم +577 دء1 5 ريل 
1 154 073 +؟ا 11 3 
7 15 5 +ع" 5 +" 
4 51" 24 +514 3 ل 
5 54 143 +514 -؟ +7" 
١‏ لق م" ع هك -1؟ 
١‏ 41" 4 ل م “لل 
1 لق 4 “ل صفر +11 
فى فق 4 ١١+‏ -18 _-1 
١‏ ع" 513 9 107 -117 
١‏ م 62 1" طينقو +14" 
1 لف 4 لل ١1‏ صفر. 
١1- 3+ (71 "0 17‏ _- 
4 كن 0 +ه1 000 فيز 
5 لحل لف جم 11١‏ ع 
١+ 5 114 "‏ 1 ده ١‏ 
1" 1" 55 +1 ه16 -18 
نف 1" ام +8 ب 1 
رف 1" كو +* 1 1 
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ومن الجدول رقم (؟) يتتثين أن هنأك توافقا عاما بين المستوى 
الاكاديمى للطلاب ومستوى آدائهم فى التربية العملية بلغ 45 مرة ومنسه 
يمكن حسالب معايل الارتباط من المعادلة الآتية : 


؟ بير ( + )١5‏ 41 


الارت للش سل ا ا ييه ا للسسمة اه 15 
د اوس ا و00 سنا 


ومما هو جدير بالذكر أن ممعامل الارتباط يتخذ يها موجبه غى حالة 
التوافق التام بينما يأخذا قيما سسالبة فى حالة التضنارب بحصد أقصى نالاصن 
وأحد . ش 
ومستتوى تحصتيله قيها ما هو الا مقدمة للميل مح التلامية الذين يهم : 


لم 5 


.التجريس لهم بالمدارسى الاعدادية أو. الثانوية » فالترتية العملية هي بمنزلة 
التجربة الواقعية التى عن طريقها يكشف الطالب عن مدى مقدرته على 
تحمل اعباء مهنّة التدريس »© ولعل فى ثتائج الدراسة الاحضائية وما 
أسفرت عنه من مدى ارتباط بين الجائبين النظرى والعملى وما يدل 
دلالة 'واضحة على أن هناك فجوة واسعة بين أداء الطالب فى التربية 
العمليةَ ومستوى تحصيله فى الموأد الاكاديبية كما تحل عليها نتائجالامتحان 
النهائي فى آخر العام الدراسى ٠‏ . 


ويمكن القول ان نتائج هنذه الدراسة الاحصائية تكشف بجلاء 
عن قدر كيبير من الصورية وعدم الجدية فى تقويم أداء الطالب فى 
الترنية العملية وأن الدرجات التى يحصل عليها الطالب بسخاء فى التربية 
العملية تفوق كثيرا مستوى تحصيله فىالمواد الأكاديمية )هذا بالاضافة ال 
أن طلاب قسنم ىاللغة الفرنسية والانجليزية موضوعالدراسة لميرسب :آحد 
منهم فى التربية الغملية سنوى طالب واحد فى قسم اللغة الانجليزية :هذا 
غى الوتت الذى تعدد فيه رسوب الكثيرين منهم فى فرع تخصصهم 
الأكاديمى . 


وتفسيرا لنتائج هذه الدراسة يمكن القول : 
أولا : 

نظرا. لان التربية العملية هى المحك العملى للطالب الذى يعد نفسه 
مهنة التدريس فقند نصت اللائحة على أن الطالب الذى لا يوفق فى الأداء 
التريوى فى أثناء التربيسة العملية لا يحق له دخول الامتحان التحريرى 
آخر العام الدراسى لآن عدم النجاح فى التزبية العملية معناه ان 
الطالب لايستطيع الوفاء بمسئولية واعباء مهنة التدريس وعلى ذلك نجد 
أن االقرفين على .التربسة العملية يغطون مرحة النماع أن لا يسدق 
النجاح اشفاقا عليهم من عدم دخول الامتحان النهائى © كما أن كثيرا 
من الطلاب يستشقعون بمة جاء باللائحة لدى امشرف على التربية العملية 
حتى يعطيهم درجة التجاح ولا يضيع عليهم عام دراسى بأكمله . 

وعلاجا لهذا الوضع يجب توعية المشرفين على التربية العملية انهم 
بسخائهم فى تقويم الطالب وائتجناح من لا يستحق النجاح مخطئؤن ويجب ٠‏ 
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أن يعدلوا: عن خطئهم ويؤمنوا. بأن التربية العملية هى الاختبار الصحيح 
لكنفاءة الطالب الذى يعد نفسه لمهنة التدريس وعدم النجاح فيها يدل 
على أن الطالب لا يستطيع أن يحمل أمانة مهنة التدريس . 
ثانيا: 

يبدا الطلاب التربية العملية فى بداية العام الدراسى بالفرقة الثالئة 
حيث يكونون فى مستهل دراستهم للمواد التربوية والنفسية أى أن الطالب 
يبدا تدريبه العملى دون رصيد كاف من الدراسمة المهنية ويخاصة أن 
المشرف على التربية العملية ليس لديه الوقت الكافى كى يتف بجائنبي 
كل طالب فى بداية تدريبه العملى . 3 

يضاف الى ذلك أن كليات التربية تعصائى من نقص عدد المتخصصين 
فى طرق التدريس والتربية العملية فى جميع الأقسام مما يضطرها الى 
الاستعانة بغير المتخصصين خارج الخجامعة مما يؤدى الى كثير منالتضارب 
بين ما درسه الطالب فى طرق التدريس وبين ما يوجهه به المشرف على 
التربية العملية ولا يخفى علينا أن الطالب يهمه ارضاء. المشرف حتىيسخو 
غى تقدير درجته فى التربية العملية مضحيا بذلك بما وجهه به أستاتا 
طرق التدريس . 
الثغناء: 

تستقبل كليات التربية أعداد كبيرة من الطلاب تتزايد عاها بعد عام 
مما يزيد من أعباء المشرفين على التربية العملية فيضطر كل مشرف الى 
قبول الاشراف على عدد كبير من الطلاب لا يمستطيع أن يعطيهم الرعاية 
الفردية المناسسبة » كما أن فى عدم انتماء المشرفين الى كليات التربية 
فرصة للكثيرين منهم للاهمال وعدم متابعة الاشراقف على الطلاب فى 
مدارسهم . 
رابعها : | 

ان زيادة عدد الطلاب تضطر المدارس الاعدادية والثانوية التى 
يمارس فيها الطلاب التربية العملية الى قبول أعداد تفوق طاقتها بكثير 
مما يجعل عمل الطلاب متسما بالصورية وتقويم المشرفين لهم تقويما صوريا 
كذلك كما أن كثرة عدد الطلاب تحول بينهم وبين الاستفادة من خبرة 
هدرسي المدارس ونظارها . 


قا 


خامسسا *” 

كثيرا ما يضطر الطلاب الى الرجوع الى كلياتهم بعد انتهاء تدريبهم 
بالدارس لتلقى دروسا نظرية ولا شك أن فترة القدريب ليومى تتطلب 
مجهودا كبيرا من الطالب يتعذر معه العودة مرة أخرى !لى الكلية مما 
يغطرة الى النهاون فى أواء واحكية بلتسية للنزبية الميلية فلا عطي 
منا .تستحقه من عناية واهتميام وبخاصة أن المشبرف على القربية العملية 
لا يتسع وقته للاشيراف الأسيوعى على طلايه . 

ويفيد غى علاج هذا القصور فى التربية العملية واتساسها بالصيورية 
والشكلية أن يعاون مدرسى المدارس الاعدادية والثانوية الممتازين المشرفين 
على التربية العملية فى الاشراف على الطلاب فيحظون معهم فصول 
الدراسية ويجيبون على استفسساراتهم ويكلفونهم ببعض الأعميال الفنية 
والادارية .. الخ وذلك نظير اجر معلوم » ونظرا لمداومة المدرسين على 
التواجد فى المدرسة فان اشتراكهم فى تقويم الطالب سيتيح غرصةالمتابعية 
المستمرة كبا أن عملية الاشراف مستكون محكمة دائها يصيل لهسا الطالب 
ماتستحقه من اهمية واعتبار . هذا بالاضاقة الى العمل على تحديد عدد 
الطلاب الموكل الى كل مشيرف الاشراف عليهم . 

هذا ويجب أن يلتقى أساتذة طرق التسدريس بالمشرفين على التربية 
العملية بين الحين والآخر لتباتئل وجهات النظر فى كل ما يتلق بشئون 
التربية العملية وأهمها الاتفاق على أسمس تقويم الطلاب وما يجب مراعاته 
فى أصول التقدريس من حيث المادة والطريقة ودعما لهذا الاتجاه يحسن 
إن ينتقل اساتذة طرق القدريس الى المدارس كلما ستحت لهم الفرصة 
للالتقاء بالطلاب ومتابعة التزامهم بما درسوه عن طرق القدريسس المرتبطة 

واللملاحظ ان اساتذة المواد الأكاديمية ابعد ما يكونون عن مجبال 
التدريب العملى للطلاب مما أدى الى وجود هذه الفجوة الكبيرة بين 
مستوى التحصيل الأكاديمى وآداء الطلاب فى التربية العملية وعلى ذلك 
فان انتقال اساتذة المواد الأكاديمية الى المدارس ومشاهدة الطلاب اثناء 
تطبيقهم لما درسوه من تخصنص أكاديمى واشتراكهم فى تقويم الطلاب 
يستهم كثيرا فى تضييق الفنجوة بين تحصيل الطلاب الأكاديمى ومستوى 
أداكهم الفربلة العلمية ويضقى عليها الجدية المناسبة 

مطبعة الجبلاوى 
رقم الايد4 بدار الكتب 1١11/5/1١.‏ 
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